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SUNUS

Prof. Dr. A. Hal(ik Dursun, Tiirk tarih profesor(, kiiltlir adami ve birokrattir. 19 Agustos
2019 tarihinde aramizdan ayrilan saygideger hocamiz, Tirk tarihi, kiiltiirii ve medeniyeti hu-
susunda 6nemli calismalar yapmis ve bircok gencin hayatina dokunarak onlarin kiiltlir diin-
yalarinda farkli pencereler acmistir. Prof. Dr. A. Hal(ik Dursun, kadim Tiirk kiiltliriiniin hak
ettigi yeri almasi ve nesilden nesile aktarilmasi konusunda cesitli akademik calismalarda
bulunmustur. Prof. Dr. A. Hallk Dursun, Tiirk kiiltir tarihini iyi bilen, analiz eden ve gelistirilip
muhafaza edilmesi hususunda dnemli miinferit cabalari olan bir miitefekkir, Tiirk dili ve kiilti-
riinii sahiplenen ve ona ait unsurlar her firsatta 6zellikle genclerle paylasan ve bu yolla kiiltiir
kopriileri kuran bir ilim adamiyd.

Prof. Dr. A. Hallk Dursun, Kiiltiir ve Turizm Bakan Yardimciligi ve Ayasofya Miizesi Miidiir-
IGgu yapmis onemli bir biirokrattir. Tlirk distincesi ve kiiltlir hayatina dair 6nemli calismalar
yapan Hallik Dursun, hem eserleriyle hem de yetistirdigi grencileriyle gelecek nesillere il-
ham kaynagi olmustur. Bu baglamda biz de Uluslararasi Kiiltiir ve Dil Arastirmalari (UKDA) ola-
rak Prof. Dr. A. Halik Dursun Hocamizin kiiltlir 6gretilerini bilimsel ortamda gelecek nesillere
aktarmak iizere Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ve Gazi Universitesi is birliginde 18-22 Agustos
2021 tarihinde Ankara’da “Uluslararasi Prof. Dr. A. Hal(ik Dursun Tiirk Kiiltiirii Sempozyumu”-
nu gerceklestirdik.

Prof. Dr. A. Halik Dursun Hocamizin sahsinda Tiirk kiiltiirli, dili ve medeniyetine ait hu-
suslarin yurt icinden ve yurt disindan katilan bilim insanlari vasitasiyla ¢esitli yonleriyle ele
alindidi bir bilgi soleni gerceklestirilmistir.

Elinizdeki bu kitapta 8 lilkeden 48 akademisyenin katimiyla gerceklestirilen “Uluslarara-
si Prof. Dr. A. HalGk Dursun Tiirk Kiiltirii Sempozyumu” bildirileri yer almaktadir. Bu bildiriler
uluslararasi bildiri kurallarina uygun olarak hazirlanmis olup alaninda uzman akademisyenler
tarafindan kor hakemlik sistemiyle degerlendirilmistir. Bu kitapta yer alan bildirilerin Tiirk di-
line, kiiltiirline ve edebiyatina katki saglamasi ve gelecek nesillerin istifadesine sunulmasi en
temel amacimizdir.

Prof. Dr. Fahri TEMIZYUREK
Uluslararasi Kiiltir ve Dil Arastirmalar
Yonetim Kurulu Baskani

Ankara 2021



PROTOKOL KONUSMALARI

Prof. Dr. Fahri TEMiZYUREK
Uluslararasr Kiiltir ve Dil Arastirmalar Yonetim Kurulu Baskani

“Sayin bakanim, bakan yardimcilarim, degerli rektorlerim, hocalarim, muhterem hazirun,
hepinizi saygiyla selamliyorum.

Bir toplumun tarihi siirec igerisinde iirettigi ve nesilden nesile aktardigi her tiirlii maddi
ve manevi 6zelliklerin tamamina kiiltiir denir. Kiiltiir bir milletin kimligini olusturur ve onu
diger milletlerden farkl kilar. Kiltiir bir milletin yasayis ve disiinis tarzidir. Kiiltlir gecmisle
glinimiz, gtinlimlzle de gelecek arasinda en onemli kopriddr. Kiilturel kimligimizi olusturan,
nesilden nesile aktarilan ve bizi biz yapan bu toplumsal mirastir.

Kiiltir 6grenilir ve aliskanlik haline getirilir. Sosyal kalitim yoluyla da nesilden nesile ak-
tanihr. Kltiirin en temel araci dildir. Toplumda olusturulan kiltiir unsurlarinin tamami sozlii
ve yazili dille daha sonraki nesillere aktarilir. Uluslararasi Kiiltiir ve Dil Arastirmalari olarak
bizim de gayemiz Tiirk dili ve kiiltirtiniin korunmasi, gelistiriimesi ve nesilden nesile dogru
bir sekilde aktariimasina bilimsel ¢alismalarla katkida bulunmaktir.

iste bu gayeyle geleneksel hale getirdigimiz Uluslararasi Tiirk Kiltiirii Sempozyumlarimi-
zin {iclinciisiinii bugiin gerceklestiriyoruz. Uluslararasi Prof. Dr. A. Hal(k Dursun Tiirk Kiiltiirl
Sempozyumu adini verdigimiz bu bilgi s6lenine hepiniz hos geldiniz. Bu bilgi s6lenini onurlan-
diran haziruna ve yurt ici ve yurt disindan bilimsel calismalariyla katki sunan bilim adamlarina
ayri ayri tesekkiir ediyor, saygilarimi sunuyorum.”

Prof. Dr. Musa YILDIZ
Gazi Universitesi Rektérii

“Sayin bakanim, sayin bakan yardimcilarim, rektorlerim, Yurt Digi Tuirkler ve Akraba Top-
luluklar bagkanim, degerli akademisyenler, sevgili 6grenciler, kiymetli misafirler, basinimizin
degerli mensuplari... Kiltiir ve Turizm Bakanhgimizin destegiyle tniversitemizin ev sahipli-
ginde Uluslararasi Kiiltlir ve Dil Arastirmalari Dernegi ile diizenlenen Uluslararasi Prof. Dr.
A. Hal(lk Dursun Tiirk Kiiltiiri Sempozyumu’na hepiniz hos geldiniz, sefalar getirdiniz. Sayin
bakanim, degerli katimcilar; bugiin burada bundan tam 2 yil 6nce 19 Agustos 2019 tarihinde
elim bir trafik kazasi sonucu hayatini kaybeden oémriint Tirk milletine, kiiltiirtine, tarihine,
gencligine adamis bir bilim ve dava adami Kiilttir ve Turizm Bakan Yardimcisi rahmetli Prof. Dr.
Ahmet Hal(k Dursun’u anmak lizere tertip ettigimiz bilgi séleninde bir araya geldik. Huzurla-
rinizda bir kez daha biiyiik dava ve mefkire insani Prof. Dr. A. Hal(lk Dursun’u rahmet, minnet
ve sayglyla aniyorum. Mekani cennet olsun. Ruhu sad olsun. Burada ayrica muhterem esi ve
evladina da selam ve hiirmetlerimi arz ediyorum. Kiymetli misafirler, Prof. Dr. A. Hal(ik Dursun
agabeyimiz kendine has uslubu, meselelere yaklasim tarzi, sakinligi, sanatkarane anlatimi
ile pek cok konusmasini ve programlarini izledik. Onun 6zellikle konferanslarinda lizerinde
durdugu altini ¢izdigi en 6nemli husus, gecmisi tarihin derinliklerine dayanan diinya kiiltir



mirasinin en onemli yapi taslarindan olan Tiirk kiiltuirliniin hak ettigi yeri almasi, yeni nesillere
aktanilmasi noktasindaki miicadelesidir. Vefatindan kisa siire 6nce Dicle Universitesi Hukuk
Fakiiltesinde yaptigi konusmasinda biraz dnceki tanitim videosunda da ge¢en konusmasinda
“Dicle’nin, Murat’in, Karasu’nun, Zapsuyu’nun Aras’in kuzularini ¢akallara kaptirmayacagiz.
Cakallara kaptirmamak icin onlarla hemhal olmak hemdert olmak ve beraber olmak lazim...”
sozleri kulaklarimizda olan sdyledikleri sozleri o donemde oldugu gibi bugiin de gecerliligini
korumaktadir. Sayin bakanim, kiymetli hazirun, sozlerimi burada tamamlarken 2 yil 6nce gece
giindiiz demeden iilkesi, milleti, devleti, davasi igin kostururken gecirdigi trafik kazasi sonucu
rahmeti-i rahmana kavusan Prof. Dr. Ahmet Hal(ik Dursun Hocamizi huzurlarinizda tekrar say-
gl, sevgi, hirmet ve rahmetle aniyorum. Onun biraktigi mirasi diizenleyecegimiz toplantilar
ve faaliyetlerle siirdiirecegimizi, bu lilkenin her karis topragini koruyacagimizi, bir cakil tasina
bile sahip ¢ikacagimizi genclerimizi asla ¢akallara kaptirmayacagimizi, Turk kiltiirindg, tari-
hini, diistincesini her daim sahiplenerek genclerimize en giizel sekilde aktaracagimizi ifade
etmek istiyorum. Gazi Universitesi olarak her daim milletimizin, devletimizin, genclerimizin
hizmetinde oldugumuzu acik yiireklilikle ifade etmek istiyorum. Ayrica bu sempozyumun ter-
tiplenmesinde emegi gecen ve katilimlariyla bizleri onurlandiran Kiiltiir ve Turizm Bakanimiz
sayin Mehmet Nuri Ersoy Beyefendi’ye, Uluslararasi Kiiltlr ve Dil Arastirmalari Yonetim Kurulu
Baskani liniversitemiz 6gretim uyesi sayin Prof. Dr. Fahri Temizyiirek ve yonetim kurulu iiyele-
rine, sempozyuma akademik degeri yiiksek bildirileriyle katilan kiymetli akademisyenlerimi-
ze ve katilimlariyla bizleri onurlandiran siz degerli misafirlerimize en kalbi saygi ve sevgilerimi
sunuyor, hepinizi saygi ve muhabbetle selamliyorum.”

Ahmet Emre BILGILI
Milli Egitim Bakan Yardimcisi

“Cok degerli bakanim, sayin rektoriim, cok degerli akademisyen hocalarimiz, degerli 6g-
renciler... Hepinizi saygiyla selamliyorum. Oncelikle yapilan is hakikaten cok giizel... Hal(ik
Dursun Hocamizi Turk kiltirtyle iliskilendirmek ¢ok yerinde bir etkinlik... Dolayisiyla bu agi-
dan degerli rektoriimiize, Fahri Hocamiza ve emegi gecenlere hakikaten tesekkiir ediyoruz.
Bildiginiz gibi Tuirk kiiltirii hem antropolojik anlamda hem de hars anlaminda birgok tlkenin,
milletin kiiltlirinden ¢ok daha zengin, ¢ok daha ayrintili... Bu ylizden Tiirk kiiltiiriini Hal(k
Hocamizin eserleriyle, ismiyle iliskilendirmek ¢ok yerinden olmustur diye disiintiyorum. Ben
Hal(ik Hocamizla Marmara Universitesinde baglayan Kiiltiir ve Turizm Bakanhg istanbul il Mi-
diirliigiinde 13 yil calismamla devam eden daha sonra onun Kiiltiir Bakanli§inda miistesar, ba-
kan yardimciligi ve benim de Milli Egitim Bakanligina gegmemle devam eden uzun bir iliskimiz
olmustur. Gercekten biz Hal(ik Hocayi, Hallk Hoca diye anariz. Nasil ki Tiirkiye ilber Hocayi,
ilber Hoca diye aniyorsa biz de Hallik Hocayi, Halik Hoca diye biliyoruz. Onun en énemli un-
surunun hocalik olduguna inaniyoruz. Ayasofya miize baskani olarak basladiginda ardindan
ilber Hoca’dan sonra Topkapi Sarayr’na gittiginde daha sonra Kiltiir Bakanli§i miistesarligina
gittiginde biz hep Hal(lk Hoca’nin bu hocaligini gordiik, onu yasadik. Ben sahsen saniyorum
30 civarinda Hallik Hoca'yla Bogaz Kiiltiirii dersine gittim. Onun hocali§i o kadar zengindi
ki bir 30 kere daha gitsem yeni seyler 6grenirdim. Hepimiz icin benzer diislinceler var. Biz
gercekten onun hocaligindan sehir kiiltiriinden dgrencilere olan ilgisinden son derece yeni



seyler 6grendik. Hocamizi bize gercekten ogrettigi cok sey oldu. Bunlar aslinda biraz onceki
belgeselde ve hocamizin konugmalarinda da dile getirildi. Ama benim de vurgu yapmamda
fayda var. Biz eskiden zafer bayramlarini elbette Malazgirt’le iliskilendiriyorduk ama mekan
olarak Malazgirt’le Ahlat’la ¢ok fazla bir iliskilendirme yapmiyorduk. Hallk Hocamiz bu boyu-
tu bize getirdi. Daha sonra kendisi bir Tuna uzmani idi. Balkanlarda ama daha sonraki hayatin-
dan Dicle ve Firat’la Tuna’yi iliskilendirdi. Ona bir anlam ve misyon yiikledi ve bizim agimizdan
yeni bir giincelleme yapmis oldu. Aslinda Cumhurbaskanimiz Ayasofya’yl camiye donustiirdi-
giinde bu gegisin kolay olmasinin altinda yatan Hallk Hocamizin Ayasofya miize baskanhgi
esnasinda yaptigi alt yapi calismalari oldugunu hepimiz biliyoruz. iste bir hocanin 8ngériilii ol-
masi boyle bir sey... Zaten Dicle’nin kuzularini ¢akallara kaptirmama meselesi kendi emr-i hak
vaki oldugu zaman bir devlet yeminine donlismis oldugunu yine hepimiz biliyoruz. Bu devlet
yemininin kesinlikle devam edecegine de hepimiz inaniyoruz. Aslinda Hallk Hocanin hep
hocaligina vurgu yaptik. Bir anlamda eger yasamaya devam etseydi Hal(ik Hocanin yonetici
hocaligi devlet hocaligina dontisiyordu. Devlet hocaligindan daha ¢ok yararlanacaktik ama
kismet nasip bu kadarmis... Biz insallah onun baslattigi ¢calismalari hep birlikte devam ettir-
mek bize dislyor. Biz sahsen Milli Egitim Bakanligi olarak Hal(lk Hocamizin mirasindan calis-
malarindan 6grencilerle olan iliskisinden kesinlikle yararlanacagiz ve en son yaptigi Anadolu
Kiiltiir Birligi calismalarini -zaten devam ettiriliyor- biz de Milli Egitim Bakanldi olarak buna ne
katki yapmamiz gerektigini yapma gayreti icerisinde olacagiz. Hocamizi rahmet ve minnetle
aniyoruz. Mekani cennet olsun insallah... Hepinize saygilarimi sevgilerimi sunuyorum.”

Mehmet Nuri ERSOY
Kiiltir ve Turizm Bakani

“Saygideger bilim insanlari, kiymetli katilimcilar... Sizleri saygiyla selamliyorum. Aci kay-
bimizin, zamansiz vedanin yarin 2. yili dolmus olacak. Degerli mesai arkadasim Prof. Dr. Ah-
met Hallk Dursun bir tarih sdylesisinden doniisiinde hepimizi derin bir {iziintiiye gark ederek
aramizdan ayrildi. Bizlere tarih ilmine adanmig bir 6mriin birikimini 6grenmeye ve 6gretmeye
karsi dinmeyen bir tutkuyu, tilkesine milletine hizmette siniri olmayan bir iradeyi miras biraktl.
Hem eserleriyle hem ilhami olup adini verdigi bdyle bir etkinlikle ama en ¢ok da tarihini,
kiiltdrGind, milli kimligini sahiplenen onu yasatan gengler vesilesiyle hatirasi daima bizlerle
olacak. Yolumuzda yarenlik ve rehberlik etmeyi siirdiirecektir. Ahmet Haldk Dursun, diislince
diinyamizda her zaman var olacak 6nemli bir isimdir. Ayriligin acisi baki... Ama biliyoruz ki
bize diisen gorev bayradi devralip yola devam etmek, menzile erismek ve yeni ufuklara yo-
nelmektir. Hocamizin adiyla diizenlenen bu sempozyumda Tiirk kiltiiri cesitli acilardan ele
alinacak, fikirler paylasilacak ve ortak dogruya ulasmanin gayreti icinde olunacaktir. Alimin
hatirasi ilimle yasatilir. Ne diyor hocamiz, “Once ask sonra goz sonra keldm sonra ufkunun ge-
nisligi, doymak bilmeyen bir istahla 6grenme agski...” Bunlar olmazsa olmazlarimizdir. Degerli
misafirler, en genis tanimiyla kiilttir; milletin varhigini teskil eden biitiin unsurlari kapsayan bir
kavramdir. Hayatimiza yon veren her fikrin eylemin ve kararin temelinde kiilttirimiiz yatar. Bu-
nun yarattigi farktan dolayidir ki diinyada bir¢ok milli kimlikten bahsedebiliyoruz. Béylesi bir
olguyu hayatin icinden cekip cikarirsak geriye kayda deger hicbir sey kalmayacagini soyle-
mek hic de zor degildir. Ziya Gokalp, “Bir cemiyette yalniz aydinlar kiiltlirden uzak kalmislarsa



o cemiyet kurtulabilir. Sayet halkin kiiltiirii de bozulmussa o cemiyet bir daha dirilemez. Orta-
dan kalkar.” demis. Baska milletler icinde erir, kaybolur diyerek bu aci gercegi vurgulamistir.
Kiltiiri korumanin yolu ise onu besleyen kaynaklari koruyup sahiplenmekten geciyor. Nasil
ki agacin meyvesi hem basli basina bir tiriin hem de o agacin tiim ozelliklerini gelecege tasi-
yacak olan tohumsa bir milletin dili, edebiyati, sanati ve gelenek gérenekleri gibi unsurlar da
hem kiiltiirtin drtinleri hem de onu besleyecek, yasatacak, gelecege tasiyacak olan tohumla-
rdir. Dil, tartismasiz bunlarin en 6nemlisidir. Zira, geri kalan biituin kiltiir varhiginin anlatiimasi
ve anlasilmasi tim ydnleriyle korunarak nesilden nesile aktarilmasi ancak dil ile miimkind(r.
Dil, milli suurun sesidir ve o sesin muhafaza edilme bigimidir. Dilini kaybeden millet, anlama
ve anlamlandirma yetisini de kaybeder. Bu da milli hafizamizin silinmesine en nihayetinde
de 6z kimligin yitip gitmesine sebep olur. Kiiltiiriin dil ile kayit altina alindigi en 6nemli kay-
naklar destanlar, sdylenceler ve halk hikayeleridir. Diinya iizerine ¢ok genis bir cografyaya
yayilmis olan farkl kiiltiirlerle etkilesim icine giren Tiirk milletinin gerek destanlarinda gerek
halk hikayelerinde binlerce yildir degismeyen ortak unsurlar bulmak miimkiindiir. Bunlar o
denliktedir ki Tiirklerin adetlerini, milli hasletlerini, hayata bakislarini, hukuk ve adalet an-
layisini velhasil Tiirk’iin kimlik fotografini agikca gorebiliriz. Huban Arng’dan Manas’a Dede
degismedigini, motiflerin benzerligini, ortak bir lirizmi fark ederiz. Destan dedik mi anlaticilar
akla gelir. Onlara asik, ozan ya da baksi deriz. Biliyoruz ki isleri sadece destan anlatmak
degildir. Her bir duyguya séz ve ses olurlar, kiiltiirii nagmelerle bulustururlar. Uygur On iki Ma-
kamindaki sarkilardan Azerbaycan’in mugamina, Anadolu’nun bozlagina, hoyratina kadar her
birini dinledigimizde duygularin doniistiigu ortak sesleri duyariz. Tardan dutara dombiradan
baglamaya goniillerimizin adeta tek bir bamteli vardir. Yine milletlerin giindelik yasamini, top-
lumsal yapisini objektif bir sekilde gozlemledigimizde milli bir kiilttriin varhgini gorebiliriz. Bu
noktada iic ismi 6zellikle telaffuz etmek istiyorum: ibn-i Fadlan, ibn-i Batuta ve Nagase Hosu-
ke... 10, 14 ve 20. ylizyillarda yasamis bu insanlarin kaleme aldigi eserlerde Tiirkler hakkinda
bilgiler, gozlemler ve diisinceler mevcuttur. Elbette iceriklerin dogrulugu, yanlishdi, eksikligi
veya fazlaligi sizlerle bilim insanlarimizin uzmanhgiyla degerlendiriimesi gereken konulardir.
Ancak ciddi donemsel farklara, degisen cografi konumlara ve farkli Tiirk topluluklaryla etkile-
sime gecilmesine ragmen ahlaki degerlerden Tiirk’iin karakter ve ruh haline, aile yapisindan
kadinin Tirk toplumdakine yerine, sosyal hayattan yemek kiiltliriine bircok degerlendirmeye
yer verilen bu eserlerde dyle benzerliklere denk geliyoruz ki ayni donemde ayni kalemden
ciktiklari diisiincesine kapilabiliyoruz. O halde en azindan sunu séylemek miimkiindiir; biiyiik
badireler atlatmis, zorlu cografyalarda sinanmis, goglerle bilinmezlerle yol almig milletimi-
zin kiltiir temelleri cesitli sartlarda degisen kosullarda sarsilmamistir. Bircok farkli kiiltiirle
etkilesimde bulunmamiza ragmen onlardan aldiklarimizi kendi kiiltirimuzle harmanlayarak
yine 0zgiinligii yakalayabildigimizi sdylemek de yanlis olmayacaktir. Kiiltlirimiiz ana ve alt
basliklaryla ¢cok kapsamli bir konudur. Bu konusmanin sinirlar elbette buna yeterli olmaz.
Sonucu bir climleyle ifade etmek gerekirse; bu diinyada tartismasiz bir Tiirk kltiir kimligi
vardir. Bu kimlik binlerce yillik birikimin, tretimin ve yorulmanin zenginligini barindiran de-
Gerler biitiintdiir. Onu korumak hem ge¢misimize vefa borcumuz hem asli varligimizi devam
ettirmek icin goz ardi edemeyecegimiz sorumlulugumuzdur. Bu sorumlulugu gururla omuzla-
maya devam edecegimizden de kimsenin siiphesi olmasin. Bugiin muazzam bir iletisim agi
icinde hapsedilen diinyada Bati kiiltiirliyle popiilizmin 6zgiin kiiltlirleri ve degerleri bozmaya



devam ettigini maalesef goriiyoruz. Bunun dnline ge¢cmek ancak bilgiye sahip olmakla bil-
digini uygulamakla ve onu toplumun her ferdine ulastirip yaymakla miimkiin olacaktir. Agi-
hsini yaptigimiz Uluslararasi Prof. Dr. Ahmet Hal(ik Dursun Tirk Kiiltiirii Sempozyumu’nun
tasidigr deger ve dneme bu pencereden bakmamiz gerekiyor. Burada ¢ok ¢esitli konularda
¢ok zengin bir bilgi icerigi sunulacaktir. Turk kiltiiriiniin boylesine sahiplenildigini gérmek,
nitelikli ilmi arastirmalara konu oldugunu bilmek, sizlerin vesilesiyle bu bilinci ve farkindalig
tasiyan yeni nesillerin yetistigine sahit olmak Tirk kiiltiiriiniin gelecege giivenle yol alacagina
olan inancimizi sarsiimaz bir sekilde pekistirmektedir. Saygideger katilimcilar, Prof. Dr. Ahmet
HalCk Dursun boyle yasatildigini bilmekten biyiik bir mutluluk ve gurur duyardi. Vesile oldugu
etkinliklerin, biraktigi yerden devam ettirilen bilimsel hizmetin sayin hocamizin ruhunu sad et-
tigini dlstinilyorum. Akademisyen, tarihgi ve birokrat kimligiyle diinii unutmamak, bugiiniin
hakkini vermek, yarini daha giizel kilmak icin gosterdigi caba, harcadigi mesai, verdigi eser-
ler ve sundugu hizmetlerle adi daime milletle anilacaktir. Sayin Fahri Temizyiirek’in sahsinda
Uluslararasi Kiiltir ve Dil Arastirmalari Dernegine, sayin Musa Yildiz’in sahsinda ev sahibimiz
olan Gazi Universitesine, katilimlariyla boylesi kapsamli bir sempozyumun gerceklesmesini
saglayan siz ¢ok degerli bilim insanlarimiza ayri ayri slikranlarimi sunuyorum. Sempozyumun
amaclarina layikiyla hizmet etmesini diliyor, sizleri bir kez daha saygiyla selamliyorum.”
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Ozet

iletisim, bireyden bireye, bireyden topluma; toplumdan bireye ve toplumdan topluma
olmak tizere dort yonll bir seyir izler ve bu dort siire¢ ayri ayr olabilecegi gibi ayni anda
etkilesimli bicimde de gerceklesebilir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte iletisim hizi artmig ve
daha cok kiiltlr taslyicisi (birey, metin, gorsel vb.) dolayisiyla kiiltiir etkilesime girer olmustur.
Bu etkilesim siirecinin basinda kiiltiir tasiyicisi bireyin, kiiltirel sok yasamasi etkilesime gir-
digi kiilttrii yadirgamasi, catisma yasamasi, yok saymasi ve nihayetinde kabullenmesi uyum
saglamasi soz konusudur. Farkhliklar olasi catismalara zemin hazirladigr icin kiltiirlerarasi
duyarlilik, kiiltiirlerarasi farkindalik daha ¢ok 6nem arz eder hale gelmektedir. Kiiltiirel etki-
lesimin en yogun yasandigi alanlardan biri belki de ilki egitimdir. Ciinki egitim ortamlarinda
birden fazla kiiltiir tastyicisi dolayisiyla kiiltiiriin siireci dahil olmasi s6z konusudur. Ozellikle
farkl kiltirlerden gelen 6grenenlerin oldugu dil 6grenim/6gretim siniflarinda bu oran diger
egitim siireclerine kiyasla ¢cok daha fazladir. Cok uluslu toplumlarda uzun bir zamandir ca-
hisilan bu konu ve kavram alani Tiirkgenin diinyanin dort bir yaninda (YEV, TMV, MEB vasi-
taslyla) ve dért bir yandan gelenlere (TOMER’ler) 6gretimi ile daha cok dnem kazanmistrr.
Tiirkiye’deki miilteci olgusu ise olaya baska bir boyut kazandirarak gelisimini desteklemistir.
Bu gelismeler neticesinde Tirkce alanyazinda da kiltlirel calismalar uluslararasi 6grenciler
lizerinde yogunlasmaya baslamis olmakla birlikte alanyazinda kiltiirlerarasi iletisim ve pe-
dagojinin ihmal edildigi gortlmistiir. Calisma kapsaminda bu konu alanina iligkin kavramlar
Tiirkce 0gretimi 6zelinde ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiltiir, Kiiltiirlerarasi Pedagoji, Kiiltiirlerarasi iletisim, Tiirkce Ogretimi

Giris

Kiiltiir, coklu gostergeler sistemidir. Her bir gosterge neredeyse tek basina tanimlayici bir
nitelige sahiptir. Ayrica bireyin Gst benligini inga eden kolektif kabullerin bir biitiini olan kiiltir
hakkinda en temel yanilgi otekilestirmenin bir araci olarak goriilmesidir. Kiiltliriin tanimlayici
vasfi otekilestirmeyi besleyen degil farkhliklarla biitiinlesmeyi saglayan bir unsur olarak ele
alinmalidir. Farkl kiiltirlere mensup bireylerin egitim gibi kaygilarla bir araya geldigi ortam-

larda kiltiirden kiiltiire yani kiiltlirlerarasi etkilesimsdz konusudur ve bu siire¢ 6zel bir alani
olustur: “kiiltlirlerarasi pedagoji”. Farkli dil, kiiltlir ve inang sistemlerinden beslenerek gelen
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kisilerin bir araya geldigi her ortamda oldugu gibi egitim-6gretimde de kiltiirel farkindaligin
ylksekligi olumlu bir atmosfer olusturmaktadir. Tersi durumlarda ise 6grenen ve 6gretenin
kiltirlerarasi pedagojiye iliskin bilgisindeki eksikligi ve uygulamalarina bu donanim eksik-
liginin olumsuz yansimalari s6z konusu olabilmektedir. Bu yiizden Tiirk¢e 6gretmenlerinin,
alan ve pedagoji bilgilerini ulusal ve evrensel degerlerle besleyerek kiltiirlerarasi egitim
sorumlulugunu yerine getirebilecek donanimda olmasi gerekmektedir. Calisma kapsaminda
killtlrlerarasi pedagoji Ust bashidinda cok kiltlirliliik (multi-culture), cogul kiiltiirliltk (plu-
ral-culture), kiltiirlerarasi etkilesim, kiiltlirlerarasi duyarllik gibi kavramlar Tiirkge ogretimi
6zelinde aciklanacaktir. Bu tanimlamalar ve alanyazin 1siginda ¢alismanin cevaplamaya cali-
sacagi sorular sunlardir:

1. Kiiltirlerarasi pedagoji nedir?
2. Tiirkce 6gretimiile kiiltiirlerarasi pedagojinin kesisim alanlari nelerdir?

3. Tiirkce 6gretenler agisindan kiiltirlerarasi pedagojik yeterliklerin 6nemi nedir?

Yontem

Calismada sosyal bilimlerde siklikla kullanilan nitel arastirma yaklagimlarindandokiiman
analizine dayali betimsel tarama yontemi kullaniimistir. Sistemli bir alanyazin taramanin aras-
tirmanin ilk basamagini olusturdugu bu sirecte kiimiilatif bilim anlayisi da gozetilerek ilgili
calismalar kronolojik sirasiyla analiz edilir ve veri setleri olusturulur. Calisma kapsaminda su-
re¢ bu diizene uygun bi¢cimde tasarlanmig ve yonteme bagh kalinmistir.

Alanyazin

Kiltiirlerarasi pedagoji kavraminin aciklayabilmek icin kiiltiir, pedagoji, kiiltiirlerarasilik,
Kkiiltirlerarasi iletisimkavramlarini iyi tanimlamak gerekir.

Ktiltiird; Tylor (1871), kisinin, toplumun bir Uyesi olarak kazandigi bilgi, inanc, sanat, hukuk,
ahlak, adet, gelenek, aliskanlik ve yeteneklerin karmasik biitiinii; Parlatir (2010: 387), tarih-
sel ve toplumsal siireg icinde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlarin sonraki
kusaklara, sozlii veya yazili olarak aktarilmasini gerceklestiren araclarin biitiini, hars, ekin;
Kaplan (2012: 13) ise maddi ve manevi unsurlardan biitiinliigiinde olusan medeniyetin, kiilti-
riin tarih boyunca gelistigini ve kiilturel bilesenlerin arasinda bir bag olarak tanimlar.

Kiiltiirlin sadece gecmise ait bir bilgi olmadigindan hareketle icinde yasanilangagin ge-
rektirdigi ve dil kullanim alanlar olarak tarif edilen iletisim ortamlarininda kendine has norm-
lari ve davranis bicimleri vardir. Bu baglamlar bir topluluguve kolektif bilinci yani kiiltiirlenme
ortamini temsil ettigi icin sosyo-kiiltiirel iletisim ortamlari olarak tanimlanir (Temur ve Duman,
2020: 150).

Kiltiir bireyin davraniglar hakkinda bize bilgi veren ve bu davraniglarda yansimasini bu-
lan soyut gorusler degerler ve diinyaya doniik algilardan olusur. Kltiir bir toplumun Uyeleri
tarafindan paylasilir ve o toplumun Uyeleri tarafindan anlasilir davraniglar Gretir. Kdilttrler
bize biyolojik olarak atalarimizdan miras kalmamistir; kiiltiir 6grenilir ve kiiltiiriin biitiin degi-
sik parcalar biitiinlesmis bir bicimde isler gorur (Haviland ve digerleri, 2008: 102).
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Pedagoji,(TDK,2021) 6gretim ve egitimi kurallara baglayan bilim kolu, egitim, pedagoji;
ogretmenlik sanati, uygulamasi veya meslegi icin gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bilim
dalidir.

Pedagoji, egitim-6gretim sireclerini kurallara baglayan 6gretmenin de bu kurallara bagh
kalarak meslegini icra etmesini saglayan ve bu sirecin gerceklesmesini saglayabilmek icin
gerekli yeterlilikleri 6gretmene kazandiran bir bilim dali olarak tanimlanabilir. Pedagoji doga-
si geregi bilylk kiiltirlenmelerin istendik bicimde saglanmasini amaclar.

Kiiltirlenme, bir toplumun kilturiinin bir nesilden digerine aktariimasi veya bireylerin
toplumun yesi haline doniismesidir (Haviland ve digerleri, 2008: 113).

Ktiltiirlerarasi Pedagoji, gelisen teknoloji ve artan dolasim hizi sayesinde var olusundan
veri kiire seklinde olan diinya bu dolasimin hiz ve kolayligini vurgulamak icin kiiresellesme
ifadesi ile yeniden tanimlanmistir. Kiiresellesen diinya degil aslinda insandir. Bu kiiresellesme
ile insanlar icine dogduklan ve ait olduklan kiiltlirlerden baska kiiltiirlerle karsilagsmislar ve
bu siirecte basta dil olmak tizere biittin kiiltir bilesenlerini kendine ait olandan olmayan ve
tersi yonde incelemeye, irdelemeye yeniden anlamlandirmaya ve yorumlamaya baslamistir.
Kiiltiirlerarasi pedagoji bu siirecin go¢cmenler, azinlik/etnik gruplar tizerinden calismaktadir
ve bu gruplarin yaklasima gore kabul, uyum ve biitiinlesme gdstermesini amaclamaktadir.
Bu noktada kavrami daha iyi anlayabilmek icin kiiltiirlerarasi pedagoji yaklasimlarini ve daha
onemlisi kiiltiirlerarasi iletisim/etkilesimden farkini agiklamak gerekir. Ancak yaklasimlardan
once aradaki farki vurgulamak ve olasi karisikliklar engellemek icin kiiltiirlerarasi iletisi-
min tanimlanasi gerekir.

Kiiltirlerarasi iletisim, Kiiltlrlerarasi iletisim taraflar arasinda, stirekli catisma ve uzlasma-
yI da iceren bir miizakere siireci oldugu icin ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siireci baglamindan
koparmadan, anlasilabilir kesitler halinde incelemek ¢dziim yollarindan biridir ve bunun en
bilinen yolu kiiltlirlerarasi iletisimi “iletisim durumlan” icinde incelemektir (Kartari, 2001: 15).
iletisim bireyler arasinda gerceklesir ve kabullere gore kisilerarasi her iletisim aslinda kiil-
tirlerarasi iletisim olarak degerlendirilir. Bu noktada kiiltlirlerarasi iletisimin, kiilttrlerarasi
pedagoji ile biyiik bir kesisim alanina sahip oldugu hatta birbirini iceren bir bitunlik arz
ettigi soylenebilir.

Nohl (2014: 5), kiiltiirlerarasi pedagojinin dort yaklasimini genel bir bicimde ele almistir ve
asagidaki gibi tasnif ederek a¢iklamistir. Bu yaklagimlar sunlardir.

1. Asimilasyonist egitim

2. Klasik kiiltirlerarasi pedagoji

3. Aynimcilik karsiti pedagoji

4. Kollektif aidiyetler pedagojisi

Asimilasyonist egitim, kiiltirel azinhidi yabanci olarak goriir ve onlari noksanliklarina
odaklanarak onlari toplumun kiiltiirel standartlarina uyumlu héle getirmeyi hedefler. Klasik
kiiltiirlerarasi pedagoji kiiltirel azinlik gruplarini noksan olarak degil fark kavrami cerceve-

sinde ele alir. Hicbir kiiltiirtin digerinden ustiin olmadigi esasiyla yaklasim sergileyen klasik
kiiltiirlerarasi pedagoji kiiltiirel cesitlilikleri birlikte yasamak icin yeterli hale getirmeyi hedef-
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ler ve toplumun biitiin lyelerine yoneliktir. Aynmcilik karsiti pedagoji ise kiltiirel azinligin
gizli ya da kapali ayrimciliga maruz kaldigi ve bu maruziyetin giderilmesi gerektigi yaklagimi
ile hareket eder. Kollektif aidiyetler pedagojisi ise Nohl tarafindan ortaya konan 6zgiin bir
yaklasimdir. Kolektif aidiyetler pedagojisi ilk 3 yaklasimi elestirel bicimde ele alarak agirlikli
bicimde klasik kiltirlerarasi pedagojinin devami niteligindedir.

Calisma kapsaminda Tiirkce 0gretimi baglaminda ele alinan kiiltiirlerarasi pedagoji sayet
bir yaklasimla iliskilendirilmek durumunda iseTiirk dilinin kiltiiriniin ve kadim tarihinin bi-
reysel ve toplumsal hayata yansimasini en iyi karsilayabilecek yaklasim, klasik kiiltiirlerarasi
pedagoji ve bu yaklasimin devami olarak nitelendirilen kolektif aidiyetler pedagojisi olarak
nitelendirilebilir. Ciinkil Tirk devlet anlayisinda gerek gecmiste gerekse de bugiin Tiirkiye
Cumhuriyeti tarafindan olusturulan politikalar bu politikalarin egitime yansimalar higbir za-
man asimilasyonist ve ayrimci bir yaklasim ile olusturulmamis ve uygulanmamistir. Oyle ki
ulusal ve uluslararasi politikalarnimiza yansiyan efektif alturistik yaklagim TiKA ve YTB basta
olmak Uzere ilgili bitin kurumlarin, icra organlarinin politika, eylem ve etkinliklerine yansi-
maktadr.

Kiiltiirlerarasi pedagoji genis ¢ercevede egitim dar cercevede ise Tirkge 6gretimi bag-
laminda ele alindiginda ogrenenlere gore ayri ayri ¢alisilmasi gereken kapsamli bir alandir
ve iki ayri kolda ele alinabilir. Birincisi kiilttrlerarasi pedagojinin ¢ikisinda etkili oldugu lizere
gécmenlere yonelik Tiirkce 8gretimi baglaminda ele alinabilir. ikinci baglami ise Tiirkcenin
gbécmen olmayan yabancilara 6gretimi olusturabilir. kinci alan kendi icerisinde Tiirkiye'de
Tiirkce 0grenenler ile Turkiye disinda Tiirkce 6grenenler olmak lizere kendi icinde dallara
ayrilarak calisilabilecegi dusiiniilmektedir.

Tiirkceni ana dili olarak 6gretimi haricinde Tiirkiye’de gocmenlere ve cesitli sebeplerle
gecici olarak Tiirkiye’de bulunan 6grenenlere veya yurt disinda yabancilara yonelik gercek-
lestiriimektedir. Baglam ne olursa olsun Turkcenin -dolayisiyla Tiirk kiiltliriintin- ogretimi s6z
konusu oldugunda dgreticilerin genel pedagojik yeterliklerinin yani sira kiltirlerarasi iletisim
ve pedagoji noktasinda da farkindalik ve yeterlilik tasimasi gerekir. Bu konuda Dil Ogretimi
Ortak Cerceve Metni’'nde (CEFR) 6grenenlerin kazanmasi gereken davranislar agiklanir. Bu
aciklama dgretenlerin de sahip olmasi gereken yeterligi isaret eder.

1. Kendi kiiltirii ile hedef kiltiirii birbiriyle iliskilendirme,

2. Kiilturel duyarllik kazanma ve diger kiiltlirlerden olanlarla iliski kurmak iginfarkl stra-
tejileri tanima ve kullanma,

3. Kendi kiilturtiyle hedef kiiltlir arasinda iliski kurarak kiltiirlerarasi anlagmazliklarve
¢atisma durumlariyla bas etme,

4. Cok kiilttirlu ortamlarda kiiltiirel 6n yargilari kirma ve asma yeterligidir” (CEFR, 2001;
2018).

“Kulttrlerarasi pedagoji yaklasimlarinin sadece birini - veya sadece bazilarini- 6gren-
mekle kalmamanin 6nemi sudur: Uzman pedagoglar pratikte karsilastiklari problemler de bu
kuramsal yaklasimlardan sadece birini kullandiklarinda degil, cesitli yaklasimlarin kendileri-
ne has goris acilarini bu problemi uygulaya bildiklerinde ¢6ziim icin daha fazla katkilar olur.
Clinku bu yaklagimlardan birisi bir cikmaza girebilir ve belki bir diger yaklasimin yardimiyla
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bu ¢ikmazdan cikilir. Ama bu, pedagojik yaklasimlarini uygunluguna sadece duruma gore,
yani problemden probleme gore degisen bir sekilde karar verilebilecegi anlamina gelmemeli.
Culnki her yaklasim lehine ya da aleyhine 6nemli kuramsal arglimanlar da mevcut. Kaldi ki
bu kuramsal argiimanlar duruma gore degismez.” (Nohl, 2006: 3). Bu baglam cercevesinde
Nohl‘un Kiiltiirlerarasi Pedagoji (2014) adli eserinden istifade ederek oncelikle bazi kavram-
larin agiklanmasinda ve alana 0zgiin bicimde yorumlanarak yeniden tanimlanmasinda fayda
gortlmektedir.

Bu kavramlardan ilki kiiltiirlerarasi 6grenmedir. Kiiltlirlerarasi 6grenme Nohl (2014: 181)
tarafindan “yabanci ortamlar hakkinda bilgi ve onlarla iliski kurma becerisi edinmek” olarak
ifade edilmistir. Nohl, kiiltiirerarasi 6grenimin, bireyin yabancisi oldugu ortam ve baglamlarda
tam anlamiyla gerceklestigini belirtmektedir.

Kiiltiir ve dil s6z konusu oldugunda ayirt edilemez bu iki kavramin siirekli biitiinselligi ve
etkilesimi ortaya cikar. Birey dili ve kiiltiiri bir biitiinliik icinde 6grenir, edinir. Demir ve Barin
(2010: 8): “insan dogdugunda kendisini bir kiiltiir ortaminda bulur. Bu ortam o kisiyi ydnlendi-
rir bicimlendirir ve ona diisinmeyi 6dretir. Bu ortamda kisilerarasi iliskiler ve toplumsal ileti-
sim dil dedigimiz 6nceden kurulmus ve islemekte olan bir sosyal kurum ile saglanmaktadir.”
ifadesi ile dil-kiiltiir ve toplumsallasmay! salt 6z kiltiir odaginda 6zetlemektedir ancak kiil-
tiirlerarasilik s6z konusu oldugunda da siire¢ bilyiik benzerlikler arz eder. Bu konuda detayl
aciklama bulgu ve yorum kisminda yapilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Uluslararasi yazinda kiiltiirlerarasilik kavrami iletisim ve pedagoji baglaminda yasanan
sosyolojik olay ve olgular neticesinde siklikla calisma konusu edilmistir ancak ulusal yazinda
killtlrlerarasi pedagojinin ozellikle Tiirkce ogretimi alaninda ihmal edildigi goriilmiistiir.
Ulusal alanyazinda kiiltiirlerarasilik kavramina daha ¢ok kiiltiir aktarimi odagdi ile yakla-
silmis ve kiiltiiriin, kiiltlirel uyumun, kiiltiirlerarasiigin dogasina ve alandaki uygulama
siireclerine uymayan bicimde tek yonlii bir aktarim kavramlastirmasi iizerinde durulmus-
tur. Oysaki ozellikle Tiirkgenin yabancilara ogretimi s6z konusu oldugunda bu 6grenim/
ogretim siireci yeni bir kiiltiri ve kiiltiir unsurlarini anlatmak ve anlamayr amaclamaktadir.
Bu karsilikli anlama ve etkilesim hem 6grenenlerin 6z kiiltiiriine hem de birey olarak kendi-
lerine duyulan sayginin bir sonucudur. Ciinki dil ve kiiltir her birey ve millet icin bir varolug
aracidir ve kutsaldir. Kaplan (2012: 37)'in: “Dil, bir milletin kiltiirel degerlerinin basinda gelir.
Bundan dolayi ona biiyiikk ehemmiyet vermek gerekir.” vurgusu da bu goriisii desteklemek-
tedir. Akarsu (1984: 59)’nun Humboldt’tan aktarimina gore dil yabancilastirma ve birlestirme
giiciine sahiptir. Tlirkce 0gretenler, 6grenenleri varoluslarini tanimladiklar bircok olgunun
disinda yeni tanimlayicilara gotiirmektedir. Bu dil ve kiiltlir bilesenleri sayesinde olmaktadir.
Ait oldugu dil ve kiiltlirden bagka bir dil ve kiiltlr icerisinde var olmaya ve bu varlikla bitlin-
lesmeye baslayan 6grenen kiltiirel soklar atlattiktan sonra kabul ve uyum asamalarini gecip
kendini artik edindigi yeni dil ve kiiltiirle de tanimlamaya baslamaktadir.

Buglinlerde, yaygin bir sekilde ilkokuldan yiiksekdgretim kurumlarina kadar kiiltiirel fark-
lliklara egitim programlarinda yer verilmesinin dnemi vurgulanmaktadir. Ancak, egitim prog-
raminda yapilacak her tiirlii degisikligin basarisinin 6gretmen yeterliliklerine bagl oldugu iyi
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bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda bilgi sahibi olmalari ve
cokkiilttrli egitimin prensiplerini sinif ortaminda nasil uygulayacaklarini bilmeleri gerekir.
Cokkiiltirli egitimde farkh kiiltirlerden gelen 6grencilere imkan verilmesi agisindan égret-
menin rolii oldukca dnemlidir (Polat ve Kilig, 2013: 352).

Tiirkce ogreticilerinin kiltrlerarasi farkindaligi yiiksek ve bu farkindaligi kazandiracak
pedagojik yeterlikleri edinmis olmasi gerekir. Ciinkl cokkdltiirlii ve kiiltiirlerarasi etkilesimin
yogun oldugu Tiirkce 6gretim siniflarinda ogreticilerin siireci basaril bicimde yénetmesi icin
bircok kiilttir hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu bilgi 6grencilerin eylem ve (dil sinirhhigi-
na ragmen) sOylemlerini anlamlandirmayi ve olasi yanlig anlamalari engeller.

Haviland ve digerleri (2008: 111), bu tiir bir yanlig anlamin olmamasi icin kiiltlirlerarasi
pedagojiye ihtiyac oldugunu vurgulayarak su ornek olayi aktarir: “Saltlake City Polis olayi
kilttrlerarasi bir yanhs anlama olarak nitelendirdi. Adam, iizerinde satilik ilani bulunan Shet-
land midilliyi gostererek satin almak istedigini soyledi. Sahibi, hayvani ne yapacagini sordu.
Adam, “Oglumun dogum giinii igin” diye cevapladi; Pazarlik yapildi ve aligveris sona erdi.
Bunun (zerine alici, midilliyi sopayla vurarak 6ldiirdii ve cesedi arabasina yerlestirip hizla
oradan uzaklasti. Dehsete kapilan satici polis ¢cagirdi ve alicinin arabasini takip etti. Alicinin
evinde gercekten yeni baslayan bir dogum giinii partisi vardi. Zavalli midilli sikica baglanmig
biiylik bir ocakta pisiriliyordu. “Biz midilliye binmeyiz, onu yeriz.” diye durumu agikladi. Ton-
ga’dan (biiyiik okyanus’ta bir ada) heniiz go¢ etmis olan yabanci.”

Tiirkge 0grenen uluslararasi 6grencilerde Tiirkiye’de veya Tiirk dili ve kiiltiirii ile karsilas-
tiklari ortamlardabu kadar somut ve bliylik olmasa da benzer durumlar yasayabilmektedir.
Azerbaycan Tirki bir 6grencinin dolmusta diisecek var deyip ani fren sonucu kazaya sebep
olmasi ancak “diisecek var” ifadesini ana dilindeki anlamiyla “inecek var” ifadesine karsilik
kullanmasi ve pesinden yasadigi kiltiirel sok bu duruma benzer ve dogrudan dille iligkilidir.
Yine Afrikali bir 6grencinin anladim, tamam anlaminda yaptigi bir isaret Tlirk¢ede argo karsilik
bulmasi olasi kiiltiirel yanlis anlamalarin kaynagini olusturmaktadir. Tuirkce ogreticilerinin bu
tir durumlar basarih bicimde yuriitebilmesi icin kiilttirlerarasi pedagojik yeterliklerini artir-
masi gerekir. Aksi takdirde Suriyeli go¢gmen ¢ocuklardan olusan bir gruba Tiirkge 6gretirken
ogretmenin “Cok giizel olmugsun, kiyafetin cok yakismis.” ifadesi karsisinda 6grenci elini dur
isareti yapar gibi tim parmaklari acarak kaldirmasi ile “konusma, dur” olarak algilayip yanlis
anlamasinda oldugu gibi iletisim kazalari yasanabilmektedir. Ogretmen bu isaretin nazari kar-
silamak icin kulagr ¢cekip masaya vurmaya benzer bir anlam yiiki tasidigini bilmemesinden
kaynakli bir sorun yasamistir. Kiiltiirlerarasi pedagoji iste bu tiir basit ve daha karmasik sii-
reclerde olasi aksakliklarin engellenmesini saglayarak 6grenme siirecinin saghkli bir sekilde
yUriitilmesine 6nemli katilar sunar.

Sonuc ve Oneriler

Tiirkce egitim-0gretimi, pedagoiji, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, uluslararasi iliskiler gibi
ilgili alan uzmanlarinin disiplinlerarasi yaklasimla calisarak Tiirkce dgretimi alanina 6zgii bi-
cimde killtiirlerarasi pedagojiye iliskin yeterlik tanimlamalari ve literatiir olusturma calismala-
rinin yapiimasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Tiirkce 6gretimi alaninda kiiltiirlerarasi pedagojiye iliskin calismalara ihtiya¢ duyulmak-
tadir. Ancak alanyazinda konuya iliskin ¢alismanin azliginin 6gretim ortamlarina da yansidigi
ve dgreticilerin bu konuda yeterli farkindaliga ve donanima sahip olmadigi distiniilmektedir.
Bu durumun sahada yapilacak ¢alismalarla incelenmesi, farkindalik diizeyinin belirlenmesi ve
ihtiyac analizi yapilarak yol haritasinin olusturulmasi gerekmektedir.

Tirkceyi yabanci dil, ikinci dil olarak yabancilara veya ikidillilik baglaminda gé¢menlere
dgretenlerin, alan bilgisinde oldugu gibi pedagoji bilgisinde de yeterlikler kazanmis olmasi
gerekir. S6z konusu Tirkge ogreticilerinin yetistirildigi standart programlar ve pedagoji egiti-
mi s6z konusu degilken ogreticiler calisma alani olan siniflarda her derste cokkiiltiirli ortam-
larda faaliyetlerini siirdiirdiigl bilinmektedir. Bu yiizden 6gretenlerin yasayarak edindikleri
kiltirlerarasi farkindaligin ve pedagoji egitiminin biitiincil bir yapida ele alinip kiilttrlerara-
si pedagoji yeterliklerini gelistirmeleri saglanmalidir. Bu amagla s6z konusu hedef kitlelere
Tiirkce ogretenlerin yetistirildigi, gelistirildigi programlarda pedagoji ve kiltirlerarasilik Gist
bashginda cesitlendirilmis dersler, seminerler verilmelidir.
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Ozet

Tiirkge ogretimi yalnizca dil 6gretimi degil ayni zamanda farkl kiiltiirlerden gelen 6gren-
cilerin Tiirk kdltlirtini tanimalari ve uyum saglamalarinin temel noktasidir. Yabanci dil olarak
Tiirkce ogrenenlerin Tirk kiltiiri hakkindaki dustinceleri ve bilgileri, Tlirkce 6grenim slrec-
lerini etkilemektedir. Uluslararasi 6grencilerin dil 6greniminde basarili olabilmelerinde Tiirk
kiltirtine ve toplumsal yasama uyum saglamalarinin etkisi gortilmektedir.

Bu calisma, Tiirkiye’de 6grenim gormekte olan yabanci 6grencilerin Tiirk kiiltiirline uyum-
larinin incelenmesine yoneliktir. Calismada 6grencilerin giinliik yasam, iletisim, Tiirk kdiltlirii
ve kendi kiltlrleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar hakkindaki diistincelerini 6grenmek
icinyari yapilandinimis gériisme formu kullanilmistir. Oncelikle bes égrenciden Tiirk kiiltiirii
hakkinda dsiincelerini anlatan bir yazi yazmalari istenmistir. Bu yazilar gériisme formunun
sorularinin hazirlanmasinda yol gosterici olmustur. Calismanin arastirma grubunu Bandirma
Onyedi Eyliil Universitesi TOMER’de 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda B1, B2 ve C1 seviye-
sinde Tiirkce 6grenen 59 yabanci 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
Tiirk kilttiriini tamima oranlarinin Tiirkiye’de kalma siireleri ve Tiirk arkadas edinmeleriyle
dogru orantili oldugu goriilmustiir. Tiirk kiiltiirl ile kendi kltiirli arasinda benzerlikleri fazla
olan 6grenciler Tiirk kultlirine daha kolay uyum saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Tirk Kiilttrd, Dil ve Kiiltiir

Giris

Dil, bireylerin ve toplumlarin iletisim kurmasini saglayan temel anlasma ve iletisim ara-
cidir. Kiiltiir, toplumlarin yillar icinde olusan kendilerine has ozelliklerini barindirmaktadir.
Toplumun her iiyesinden vyiizlerce yillik izler tasiyan kdltiir toplumun hafizasidir. Toplumun
yillar icindeki degisimleri dile de kiiltiire de yansimaktadir. Gocer, kiiltiiriin bir milletin asirlar
boyunca olusturdugu yasam tarzlarinin kodlarini icine alan hafizasi, yeme, icme, giyim-ku-

sam, eglence, iletisim bicimi, sevgi, saygi, inang gibi hayatin her safhasinda insani kusatan
duygu ve diisiincenin yasama yansiyan hali olarak tanimlamaktadir. (Gocer, 2012: 50) Dil ve
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kiiltiir birbirinden yari diisiinilemez. Kiiltiir dilin kaynagu, dil de kiiltiiriin hem parcasi hem de
tastyicisi, aktaricisidir.

Dil 6grenenler sadece dil 6grenmekle kalmazlar toplumun ézelliklerini, yillarca dille tagin-
mis olan kiltirinu de 6grenirler. Bir toplumun kendine 6zgu nitelikleri, insanin ancak baska
toplumlarla karsilagmasinda, bir araya gelmesinde belirginlesir (Aksan, 2011: 17). Bu noktada
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler Tiirk toplumuna 6zgii 6zellikleri, yasam bicimini, deger-
leri de ogrenirler. Celik’e gore dil, toplumun bir parcasi olarak kiiltiir unsuruyla da i¢ icedir.
Dil, Turk kdltir mirasinin 6zudir. (Celik, 1999: 42) Kultlr dil araciigiyla sosyal hayata yansir
ve Tiirkce ogrenicisi dili 6grenerek kiiltiir tanir, sosyal hayatin icinde yer alarak kiiltiire uyum
saglar. Dili 6grendikce kendine gliveni gelir ve toplumla daha ¢ok iliski kurar ve bdylece kiiltii-
rii 6ziimser. icinde yasadidi kiiltiirii dogru anlayan dil dgrenicisi Tiirkceyi olusturan unsurlari,
dildeki kiltiirel dgeleri anlar ve kullanir.

Yabanci dil olarak Turkce ogrenenler farkli amaclarla Tiirkce 6grenmektedir. Amag ne
olursa olsun Tiirkce ogrenenlerin farkli bir egitim sisteminden, farkli kiiltiirlerden geldikleri
goz oniinde bulunduruldugunda dilin ait oldugu kiiltiri tanimalarinin dil 6grenimini kolay-
lastirdigr unutulmamaldir. Yabanci dil olarak Tirkce dgrenenler, kiltiire yabanci hissetme,
egitim sistemine uyum saglamada zorlanma, kiltiirel degerlerin farkliigindan bireysel ve
toplumsal catismalar yasamagibi sorunlarla karsilasabilmektedir. Bu sorunlarin ¢dziimiinde
kiiltiire ve topluma uyum saglama yatmaktadir. Bu arastirmada, farkl kiiltlirlerden gelip Tirk-
ceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin Tiirk kiltirii hakkindaki distinceleri ve Tiirk kiltliriine
uyumlari incelenmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Nitel arastir-
may!, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiincll bir bicimde ortaya konmasina yo-
nelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak mimkiindir (Yildinm ve Simsek,
2008: 39). Bu calismada nitel yontemlerden en sik kullanilan gériisme yontemi kullanilmistir.
Arastirma, “bir durum biittinsel bir bicimde tek parca olarak incelendiginde” (Saban ve Ersoy,
2017: 164) kullanilan biitiinciil tek durum deseni ile yapilandinimistir. Arastirmanin tek analiz
birimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin goriisme formundaki sorulara verdik-
leri cevaplardir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi TOMER’de B1, B2 ve C1
seviyelerinde Tiirkce 6grenen ve Tiirkiye’de olan59 &grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin
demografik 6zellikleri Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 1 Tablo 2
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Tablo 1’de goriildiigui tizere 6grencilerin 46’s1 erkek, 13’0 kadindir.

Tablo 2’de goriildiigli lizere 6grencilerin yaslar 17 ile 29 arasinda degismektedir. 17 yasin-
da 2 29 yasinda 1 6grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin yas ortalamasi 20 civarindadir.

Tablo 3 Tablo 4
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Tablo 3’te goriildiigi lizere 6grencilerin 56’s1 bekar, 3’u evlidir.

Tablo 4'te goriildiigu iizere arastirma grubunda 17 farkl tlkeden 6grenci bulunmaktadir.
Endonezyali (14) ve Ozbekistanli(11) dgrenciler grupta agirliktadir.

Veri Toplama Araclari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak 29 sorudan olusan yari yapilandiriimis goriisme
formu kullanilmistir. Gorlisme, insanlarin bakis acilarini, 6znel deneyimlerini, duygularini,
degerlerini ve algilarini ortaya koymada kullanilan oldukga giiclii bir yontemdir. Goriisme
siirecinin, gozlem ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle desteklenmesi arastirmanin
gecerliligini ve giivenilirligini arttirmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2008: 40-41). Ogrencilerin
demografik bilgilerini iceren sorulardan sonra 6grencilerin ne kadar stredir Tirkiye’de olduk-
lari, ne kadar siredir Tlrkce ogrendikleri ve Tirk kiilturti hakkindaki distinceleri ile ilgili agik
uclu sorular sorulmustur. Arastirma verileri Google Forms iizerinden toplanmistir. Ogrencilerin
acik uclu sorulara verdikleri cevaplar icerik analizi yéntemiyle incelenmistir. icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bicimde diizenleyerek yorumlamak-
tir (Simsek ve Yildinm, 2011: 227). Ogrencilerin dilbilgisi ve yazim hatalari anlami etkileyecek
seviyede olmadigi igin g6z ardi edilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi TOMER’de 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda B1, B2
ve C1seviyesinde Tiirkce 6grenen 59 yabanci 6grencinin Tiirk kiiltlirii hakkindaki disiinceleri
incelenmis ve Tiirk kiltiiriine uyumlarini etkileyen durumlar belirlenmeye ¢ahsilmistir.

Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siireleri 7 ay ile 2 yil arasinda degismektedir ve Tiirki-
ye’de bulunma siirelerinin ortalamasi 1 yildir. Ogrencilerin Tiirkce 6§renme siireleri 5 aydan 1
yila kadar degismektedir. Birkag 6grenci diginda ogrencilerin Tirkiye’de bulunma stireleri ile
Tiirkce dgrenme siireleri arasinda paralellik goriilmektedir. Ogrencilerden 7’si B1, 15'i B2 ve
37'si C1 seviyesinde Tiirkce 8grenmektedir. Ogrencilerden 6’si yurtta 53'ii evde kalmaktadir.
“Kaldiginiz yerde Turk arkadasiniz var mi?” sorusuna 41 6grenci Yok derken, 18 ogrenci Var
demistir. Bu cevaplar yurtta ve evde kalan dgrenci sayilari ile karsilastirildiginda uluslararasi
ogrencilerin Tiirk ev arkadaslari oldugu bilgisine ulasiimaktadir.

“Tlrkiye’de arkadaslik iliskileriniz nasil?” sorusuna verilen cevaplar oldukga farklidir.
Tiirk arkadaslari ile iliskilerini “iyi, cok iyi, miikemmel” olarak ifade eden 6grencilerin yaninda
“kot, hi¢ arkadasim yok, idare eder, cok iyi degil” gibi ifadeler kullanan 6grenciler de bu-
lunmaktadir. Tiirkiye’de okumak dgrencilerin yiizde doksanin kendi segimiyken 6 6grencinin
ailesi Tiirkiye’de okumasini istemistir.

“Tirk insanlari ile iletisim kurarken yasadiginiz zorluklar nelerdir?” sorusuna neredeyse
tiim 6grenciler “Turkler ¢cok hizli konuguyor.” cevabini vermistir. Ayni soruya Afrikali 6grenciler
“Bana zenci diyorlar.” “Rengin neden bu kadar koyu? diye soruyorlar, kiziyorum”, “Afrika’da
yemek var mi diye soruyorlar ve ben ¢ok iizliliyorum.” gibi cevaplar da vermislerdir.

“Turk kiiltiiriinde sizi en ¢ok sasirtan sey\seyler nedir?” sorusuna en ¢ok “Tiirklerin ¢ok
cay iciyor olmasi” cevabi verilmistir. Bunun yaninda tarihi binalari ve yemekleri sasirtict bulan
ogrenciler de vardir.

“Tirk kiiltiriinde en ¢cok sevdiginiz sey\seyler nedir?” sorusuna en ¢ok “piknik” cevabi
verilmistir. Piknik cevabinin yaninda “cay icmek, evde terlik giymek, bayramlar, baklava, fut-
bol, sarkilar, kiltur, tathlar, yemekler” cevaplari verilmistir.

“Kendi kiiltiiriiniiz ile Tirk kiiltiirii arasinda benzerlikler\ortakliklar neler?” sorusuna Oz-
bekistan, Endonezya, Afganistan, Suriye gibi llkelerden gelen 6grenciler cok benzerlikler
oldugundan bahsetmis, bayramlari, yemekleri, ev hayatini, egitimi 6rnek vermistir. Afrika ul-
kelerinden gelen égrenciler ise benzerlik olmadigini ya da az oldugunu sdylemistir. Ozellikle
yemekler ve kiyafetler konusunda biyuk farkhliklar oldugundan bahsetmislerdir.

“Tirkiye’'de giyim (giysiler, kiyafetler) llkenizden farkli mi? Farkli ise bu sizin Tirkiye'de
rahat hareket etmenizi zorlastiriyor mu?” sorusuna genel olarak farkli olmadigi cevabi veril-
mistir. Farkli oldugunu sdyleyen 6gdrenciler “Tiirkiye’de kiyafetler basit ve kolay.” Diye ifade
etmiglerdir. Bu yorumlarda bu 6grencilerin iilkelerinde geleneksel kiyafetler giyiyor olmasinin
etkisi vardir. Ayrica sicak lilkelerden gelen dgrenciler Turkiye’yi soguk bulduklarini bu neden-
le tilkelerine gore saha kalin giyinmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
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“Ozel giinler (dogum giinii, anneler giinii, 6gretmenler giinii vs.) konusunda Tiirkiye ile
tilkeniz arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” sorusuna genellikle 6zel glinlerin benze-
digini sadece tarihlerde farklilik oldugunu belirtmislerdir.

“Misafirlik konusunda Turkiye ile Ulkeniz arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”
sorusuna farkliliklar cevap olarak yazilmistir. Tiirkiye’de cay, kahve ikram edildigini ama Afri-
ka’da soguk icecekler ikram edildigini séylemislerdir. Ozbekistanl 6grenciler misafirin onlarin
uilkesinde yatakta yattigini ama Turkiye’de koltukta yattigini ve bunun misafire ayip oldugunu
belirtmislerdir.

Tiirk yemekleri ile ilgili sorulara 53 6grenci Turk yemeklerini sevdigini ve 42 6grenci ye-
meklere alismakta zorlanmadigini sdylemistir.

“Kendi kiltiirtiniiz ile Tirk kiiltiri arasinda farkliliklar neler?” sorusuna Endonezyali 6g-
renciler iilkelerinde saat 5’te kalktiklarini, ise okula gittiklerini Tiirkiye’de giline daha geg
baslandigini sdylemistir. Banglades ve Endonezya’dan gelen 6grenciler kahvaltida piring
yediklerini belirtmis, 6grencilerin geneli Tiirk kahvaltisinin tlkelerinden cok farkli ve zengin
oldugunu soylemistir. Afrika Ulkelerinden gelen 6grenciler giinlik hayatlarinda geleneksel
kiyafetler giydiklerini ama Tiirklerin giinliik hayatta geleneksel kiyafetler giymediklerini be-
lirtmiglerdir.

“Tlrkiye’de kiiltiirel farklliklar nedeniyle yasadiginiz en 6nemli sorun hangisidir?” so-
rusuna verilen cevaplar ¢coktan aza dogru “Toplum yasami ile ilgili kurallar, Yemek kiiltlrd,
Eglence aliskanliklari, Giyim aliskanliklari, Dini inanclar” olarak siralanmustir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin yiizde 75’i kiiltiirel farkliklarin akademik basa-
rlarini olumsuz etkilemedigini dusiintirken yiizde 25’i olumsuz etkiledigini dusiinmektedir.
Tirklerin kendilerine 6n yargili davrandigini dustinenlerin orani yiizde 82, 6n yargili davran-
diklarini diisiinenlerin orani yiizde 18’dir. Egitimleri bittikten sonra Tiirkiye’de yasamayi iste-
yenler cogunluktadir.

“Tlrk insani ......dir.” climlesinde Turkleri nasil tamamlarsiniz?” sorusuna en ¢ok “Merakli’”
ifadesi yazilmistir. Diger cevaplar “iyi, arkadas canlisi, misafirperver, comert, zeki” ifadeleridir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye'ye gelen ve Tiirkce dgrenen 6grencilerin Tiirk kiltiirt ile ilgili ilk algilar kendi-
sinden 6nce gelen arkadaslarinin verdigi bilgilere ve yakin cevrelerine ait gdzlemlerine da-
yanmaktadir. ilerleyen zamanlarda toplum yasaminin icine karistikca ve bireysel tecriibeler
edindikge Tiirk kiltiiri hakkinda deneyimlere dayanan bilgiler edinmektedir. Yabanci dil ola-
rak Tiirkce dgrenenlerin Tiirk kiltliriine uyumunun temelinde dil yeterliligi gelmektedir. Dili
dogru anlayan ve konusan yani dili kullanabilen 6grenci dustincelerini ve isteklerini dogru
ifade edebilecektir. Bunun yaninda ortak dil Tiirkce araciidiyla hem kendi gibi yabanci dil
dgrenicilerini hem de Tiirkleri dogru anlayabilecektir. Ogrenci dil yetersizliginden tiirii ken-
dini yetersiz ve eksik hissedebilir, bu durum 6grencinin bulundugu kiiltiir icerisinde aykiri
olduguna dair bir ruh haline sahip olmasina ve motivasyonun bozulmasina sebebiyet verebilir
(Agik, 2008). Dil bu nedenle hem iletisimin hem kiiltiiriin temel unsurudur. Dil yeterliligini
saglayan birey iletisim kurmada sorun yasamayacak ve bdylece endise, yanlis anlama, dis-
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lanma, yalnizlik gibi duygular yasamayacaktir. Uluslararasi 6grenci akademik basarisi igin
uluslararasi dil diizeyini yeterli gorebilir ancak yetersiz gérdugl sosyal dil becerisi yiiziinden
sosyal durumlardan sakinma eylemi icerisine girebilir. Bu anlamda, dil yeterliliginin, 6grenci-
nin kendine yetebilme ve giiven duygusunun gelismesine ve kiiltiirel uyum sirecine katkisi
yadsinamaz bir durumdur. (Ercan, 2012: 20)

Calisma verilerinden elde edilen bulgular yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin
kendi kltlirti ile Tirk kaltlirt arasindaki benzerlik arttikca Tiirk kiltliriine uyumlarinin kolay-
lastigini gostermektedir. Yemek, toplum yasami kurallari, arkadas iliskileri, 6zel glinler, giyim
aliskanliklari, eglence sekli gibi konularda yasanan farkliliklar 6grenciye kendini yabanci, dis-
lanmis hissettirirken benzerlikler uyum saglamasina yardimci olmaktadir. Ogrenciler sadece
biiyiik farkliliklar yadirgamaktadir. Ogrencilerin Tiirk arkadaslarinin olmasi ve Tiirklerin ken-
dilerine davraniglarinin Tiirk kiiltlirii hakkindaki fikirlerinin olumlu ya da olumsuz olmasi lize-
rinde dogrudan etkileri vardir. YOK, uluslararasi 6grencilerin birer kiiltiir elcisi sifatiyla iilkeleri
ile misafir olduklar iilke arasinda siyasi, sosyal, kiltiirel, ticari alanlarda bir koprii vazifesi
gordiiklerini belirtmektedir.(Yiiksekogretimde Uluslararasilasma Strateji Belgesi,2017:9) Bu
baglamda ogrencilerin Tiirk kiltiirini dogru tamimalarini ve dogru aktarmalari uluslararasi
kultir aktarimi igin de 6nemlidir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi siirecine Tiirk kiiltiiriinii kapsayan oryantasyon progra-
mi eklenmesi 6grencilerin dogru kaynaktan on bilgi edinmesi ve uyum saglamasi icin kolaylik
olacaktir. Dil 6gretiminde Tirk kiltiirtine ait 0gelere yer verilmesi, 6grencilerin Turk toplum
hayatina katilmasi, Turk arkadagslar edinmesi konusunda tesvik edilmesi, Tlrk 6grencilerin
uluslararasi 6grencilere karsi daha arkadas canlisi yaklagsmasi konusunda desteklenmesi ya-
banci 6grencilerin uyumunu kolaylastiracaktir.
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Ozet

Calismamizda Ahmet Hamdi Tanpinar’in folklor kavramsallastirmasi ve bu kavramsallas-
tirmanin folkloru ge¢misin adeta fosilleri olarak tanimlayip algilayan metin merkezli halkbilimi
kuramlarina karsilik hayati yapan ve yasatan, yaratan temel bir gii¢ olarak tanimlayip algiladig
gorlir. Dahasi ve bu tanimin en énemli yoni Tanpinar’in nerdeyse biitlin eserlerinde bu tiir bir
folklor telakkisine bagl olarak Tiirk halkbilimi kadrosunda yer alan hemen her madde icin ya-
sadigi ve gozlemledigi pek cok drnek vererek islemesi ele alinip 6rneklenmektedir. Tanpinar’in
yasadigi donemde evrensel halkbilim kuramlarinin 6tesindeki bu halkbilimciliginin alti gizilerek
tartismaya agiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ahmet Hamdi Tanpinar, Tanpinar’in Folklor Telakkisi, Tanpinar’in Halk-
bilimciligi, Tirkiler

Giris

Calismamizin konusu, Ahmet Hamdi Tanpinar’in “folklor” telakkisini belirlemek ve bu te-
lakkinin eserlerinde ne denli uygulandigina dair tespitlerde bulunmaktir. Bugtine kadar cesitli
nedenlerin bir sonucu olarak tizerinde yeterince durulmayan bir arastirma konusu olan Ahmet
Hamdi Tanpinar’in “folklor” kavramsallastirmasini belirlemek ve arastirmalarina istinaden de
nasll bir halkbilimci olduguna dair tespitlerde bulunarak mevzunun tartisilarak daha aydin hale
gelmesini saglamak oncelikli amactir. Cumhuriyet doneminin Tiirk edebiyati tarihinde gerek
akademik yaraticilik ve gerekse yaratici yazarlk vadilerinde hic tartismasiz en biiytk adlarin-

dan birisi olan Ahmet Hamdi Tanpinar’in “folklor” veya “halkbilimi kavramsallastirmasinin ne
oldugu iizerinde kanaatimizce yeterince durulmamistir.

Bunun en biiyiik nedenlerinden birisi onun 1939’da Tanzimat'in 100. yilinda istanbul Uni-
versitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimiinde kurulan “Yeni Tiirk Edebiyati Kiir-
stisi”nilin kurucu anabilim dali baskani olarak “profesor” unvaniyla atanmasidir. Tanpinar’in bu
vazifesi ve buradaki mesaisi, Omer Faruk Akiin Tarafindan “.. Ahmet Hamdi Tanpinar’in bek-
lenmedik bir zamanda olimi ile Tiirk edebiyat ve kilturii cok cepheli bir ziyana ugramis bu-
lunuyor.” (Akiin 1963:1) seklinde ifade edilmistir. Ahmet Hamdi Tanpinar arastirmalari bugiine
kadar onun bir denemeci, elestirmen, romanci, éykiicli ve edebiyat tarihcisi cepheleri tizerinde
durdular ve incelemeye de devam ediyorlar. Ancak, “Tanpinar arastirmalan” diyebilecegimiz
bilgi subesinde yapilmis ylzlerce arastirma icinde Tanpinar’in bu ¢ok cepheli mesaisi icinde
belki de en az ele alinan yoniinin onun “folklor” kavramindan ne anladigi ve bu telakkisinin
eserlerine nasil yansidigidir? Onun yetismesine ve en kalin cizgileriyle de olsa hayatina bu bag-
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lamda bakmak yararli olacaktir. Bilindigi gibi, 1919 yilinda kaydoldugu, istanbul Dariilfunun’un-
da Edebiyat Medresesi Tiirk Dili ve Edebiyati Subesi’nden 1923 yilinda hazirladigi “Hiisrev ii
Sirin” adli lisans bitirme teziyle mezun olmustur. Onun 6zellikle Antalya da bulundugu ve 1918
yilinda liseyi bitirdigi Antalya’da, okuma acligini yatistirma istiyakiyla tanistigi ve hayatina yon
veren dergilerden haberdanz. Bu dergilerden 6zellikle tizerinde iz birakanin Yeni Mecmua ve
dolayisiyla Ziya Gokalp oldugunu' “Edebiyatcilanimiz konusuyor” adli ¢alismada agikca soyler
ve anlatir (Akt. Akiin 1963). Ahmet Hamdi Tanpinar ile Ziya Gokalp etkilesimi de tizerinde he-
men hemen hi¢ durulmamis ve tamamlanmayi bekleyen bir baska miistakil konudur. Bu bag-
lamda onun, 6zellikle Dariilfiinun Edebiyat’ta Riza Tevfik Béliikbasi?, Mehmed Fuad Kopriilii ve
Yahya Kemal'in 6grencisi olarak devrin ruhunu yapan Ziya Gokalp’in filozof Herder’den miil-
hem (Cobanoglu 2015) aydinin “halka dogru” giderek onunla biitiinlesmesi diistincesinin ve
yurlyustniin bir parcasi oldugu gercegi halkbilimine inanilmaz bir biytik bilin¢ ve kavrayisla
yaklasimina ve eserlerinde kullanisina yansimistir, (Tanpinar 1992a,1992b, 1992c¢) diistincesin-
deyiz. Halka dogru diisiiniisii ve yiiriiytsi, millet ruhunun en saf haliyle yasatildigina inanilan
“sozlii edebiyat” ya da yaygin adiyla “halk edebiyati”’ndan beslenmesi ve onu yaratici yazarlik
yollariyla isleyerek ondan yeni ve modern bir kiiltlirel terkip meydana getirerek milleti onun et-
rafinda birlestirme anlayisinin Elbette Ziya Gokalp cizgisi zamanla kiiltiire yonelik temel tavrini
muhafaza ederek kendi i¢inde cesitlenmelere ugrayacaktir. Nitekim, Tanpinar’in da icinde yer
aldigi miitareke yillan istanbul’'unda Yahya Kemal etrafinda toplanan Dariilfiinun gencliginin ve
bir grup aydinin ¢ikardiklari dergiye “Anadolu” adini vermeleri ve derginin yazi isleri mudiiri
Mehmet Halit Bayri®’nin déneminde Tiirkiye’nin en 6nde gelen Tiirk halkbilimcilerden birisi ol-
masl da bu baglamda tizerinde durulup degerlendiriimesi gerekmektedir Bu sosyal ve kiiltirel
muhitin bir ferdi olarak Ahmet Hamdi Tanpinar’in, Anadolu’nun ve Anadolu insaninin en giizel
sekilde tiirkiilerle ve Tiirk halk kiiltirtyle anlasilabilecegini ve yorumlanabilecegini diistinmesi
son derece anlamli ve onun 6mrii boyunca surdiirdigi kararliiginin arka planidir. Bu siireci ve
onun halkbilimiyle olan siirecinin stirdiirdigl cevreler arasinda 1925 yilinda 6gretmen olarak
tayin oldugu Konya, sonra tayin oldugu ve gorev yaptigi Ankara Lisesi, Gazi Talim Terbiye Ens-
titlisii (Gazi Universitesi), Musiki Muallim Mektebi (Hacettepe Konservatuari), gibi kurumlarda
1927-1932 yillar arasinda Ankara’da iclerinde hem dis diinyayi bilen hem de Tiirk Halkbilimi
tarihinin erken doneminin en biiyiik teorisyen ve arastirmacilar olan Tiirk Halkbilgisi Derne-
gi'nin kurucusu® Ziyaeddin Fahri Findikoglu, Ahmet Kutsi Tecer®, az da olsa Mahmut Ragip Gazi-
mihal’le birlikte calisir ve ayni muhiti paylasir. Bu tiir siradigi halkbilimcilerle olan iliskilerinin ve
etkilesimlerinde Tanpinar’in yaraticiigi lizerindeki tesirleri yeterince ele alinmamistir. Dahasi
ve belki de en 6nemlisi, onu halk hayatina ve dolayisiyla halkbilimine veya folklora yonelten
hem de Ziya Gokalp’ten ve soziini ettigimiz hoca ve muhitlerden once yonelten temel etken
hayatidir. Tanpinar’in ¢ok kii¢uk yaslardan itibaren birbirinden cok farkli muhit ve sehirlerle

' Ziya Gokalp’in Yeni Mecmua’daki yazilari icin bkz. (Ziya Gokalp 2018).

2 Riza Tevfik hakkinda daha fazla bilgi icin bkz. (Aytag 2010; Ucman 1982).

3 Ayni zamanda Dariilfiinun’dan arkadasidr.

# Ziyaeddin Fahri Findikoglu ve Halkbilimciligi konusunda daha fazla bilgi icin bkz. (Dlizgiin 1997).

5 Dariilfunun’dan arkadasi Ahmet Kutsi Tecer ile olan miinasebeti mektuplasmalari omiir boyu devam edecektir. Bu
konuda daha fazla bilgi icin bkz.(Kerman 1974:40).
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karsilasmasi ve buralarda yasamasi dahasi o devrin sartlarinda bu bazen birbirinden yiizlerce
hatta binlerce kilometre uzakliklar asarak yolcuklar yapmasi onun ifadesiyle “... gittigimiz uzak
imparatorluk memleketlerindeki degisik iklim ve yasama sekilleri... daha ¢ocuk yaslarda iken
hayatima dikkat etmeme... sebep olmustur, saninm” demekte ve “Benim hayatim beni ede-
biyata gotiirdii.” diyerek hayatiyla edebiyat ve edebiyati arasindaki iliskiye isaret etmektedir
(Akt. Akiin 1963:1). Onun Musul’da daha 15 yasindayken okudugu Ahmet Hasim’in eski istanbul
mahallesinin aksamlarini anlatan bir yazisi dolayisiyla sdyledigi “Istanbul’dan o kadar uzakta
bu yazi, o yasta bana hayatimin lzerine dénmegi 0gretti.” climlesi (Akt. Akiin 1963:2) bize
Tanpinar’t Tanpinar yapan ana kaynaklardan birisi belki de birincisi olan giindelik hayat ve
onun icinde olusan, gelisen sekillenen bir yoniiyle kaliplasmis, geleneksellesmis iliskiler ag
anlami ve anlayisiyla “folkloru” simdinin ¢cok daha genisleyen telakkisiyle “geleneksel kiiltirii
ve sozlli edebiyati” cok acikca gorebiliriz.

Tanpinar, saheserlerinden olan Bes Sehir'de Ankara ve Erzurum’dan sonra Konya'yi anla-
tirken dnce enine boyuna Mevlana’yi ve Selcuklu’yu anlatir. Sona dogru birdenbire “Konya’da
Mevlana kadar yiikseklerde u¢cmasa bile varligini bize onun kadar kabul ettiren ikinci, -Selcuk
epopesi de diisiindlirse- ticlincl bir varlik daha vardir: Folklor. “Ben Orta Anadolu tiirkiileri-
ni, o gurbet ve i¢ darligi dolu aci dert kervanlarini bu sehirde tanidim” (Tanpinar 2000: 113)
diyerek hem devrinin hem de kendisinin “folklor” telakkisinin ipuglarini verir. Bu bir yoniiyle
Tanpinar’in devrinin evrensel folklor kabullerini® asan onu Mevlana kadar hatta biitiin olumlu
oOzellikleriyle Anadolu Selcuklu sultanlarinin ve etraflarindaki kahramanlarin yaptiklari tarihe
denk (Selcuklu epopesi), bir varlik olarak “folklor” kabuliidiir. ik baskisi 1946 yilinda yapilan
Bes Sehir'de folklorun giindelik hayati ve onun icinde insanimizin bireysel varolusunun kaynagi
olarak isaret edilmesi, donem itibariyla “metin merkezli halkbilimi” calismalariyla yol almaya
calisan Kuzey Amerikali ve Bati Avrupali halkbilimcilerden kuramsal ve kavramsal olarak fersah
fersah ilerde oldugu rahatlikla sdylenebilir. Maalesef Ahmet Hamdi Tanpinar’in biraz da vazife
aldigr kiirstiniin sekillendirmesi ve yaratici yazarlik ugraslarindan dolayi Ziya Gokalp’ten sonra
“folklor”u caginin ¢ok ¢ok oncesinde ve otesindeki bu miithis sezis ve yorumlayis yeterince
tebelliir etmeden sénecek ve kaybolup gidecektir. Onun folklor anlayisini devrinin halkbilim-
cilerinden farkl kilan yonlerin basinda “folkloru ge¢misin (riini” adeta fosillesmis bir emtia
olarak gormek yerine, folkloru bizatihi hayatin icinde yasayan, hayati yapan ve yasatan en
temel dinamiklerden birisi belki de birincisi olarak gormesidir. Tanpinar’in folklor konusundaki
en 6nemli kaynak kisisi kendisidir. Bilindigi gibi Tanzimat ile birlikte ortaya ¢ikan yeni aydin
tipinin uzunca bir zaman en 6nemli temsilcisi “gazeteci”dir. Tanpinar sadece bazi fotografla-
rinda gordiigiimiz fotograf makinesiyle degil basta Bes Sehir olmak iizere pek ¢ok ¢alisma-
sinin en dnemli motivasyon kaynagiyla da gazeteler ve gazeteci yontemleriyle dogrudan halk
hayatinin ve yasadigimiz cografyanin bizatihi icinde ve yerinde ¢alismasi oldugu soylenebilir.
Adeta belgeselini yapmaya ¢alistig bu dilkenin bir habitat olarak ge¢misi ve bu iilkenin Grettigi
insanimiz diinii ve bugiiniiyle Tanpinar’in arastirma objesidir. Ustelik o biitiin bunlan {ilkemiz
ve insanimizin yarini icin diisiinmekte ve yapmaktadir. Tam da en tekamiil etmis haliyle bir
halkbilimcinin anlamasi, yorumlamasi ve yapmasi gereken halkbilimi alan arastirmasi bundan

© Halkbilimi galismalarinin s6z konusu dénemdeki temel paradigmalari hakkinda daha fazla bilgi igin bkz. (Cobanoglu
2021; Cocchiara 2017).
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baska ne olabilirdi? O, bu dzellikleri ve yonleriyle kelimenin tam anlamiyla bir halk hayati ve
halkbilimi uzmanidir.

Kendi hayatindan yola cikarak yasadiklarinin yanisira yasayamadiklarina empati yaparak
var olani yasayani gozlemleyerek ve bunu yazili kaynaklarla diine ve daha eskilere ait kayit-
lara dair okumalariyla birlestirerek yaptigi ¢oziimlemelerin ¢ok biyiik bir cogunlugunun hig
tereddiit etmeden “halkbilimsel ¢éziimleme”ler oldugunu sdyleyebiliriz. Oncelikle Tanpinar
giindelik “hayati yapan sokak”larin ve genis insan yiginlarinin “romani”ni yazmada folklorun
ne kadar onemli ve birincil oldugunu “tiirkii”lerle ifade eder. O, insanimizin en iyi, glizel ve
dogrudan “tiirkiilerle” anlasilabilecegini distnir. Bu diistincesini de “Anadolu’nun romanini
yazmak isteyenler ona mutlaka bu tirkilerden gitmelidirler.” soziiyle anlatir. Roman, o do-
nem icin pek cok Fransiz disuinlr ve sosyologunun adeta bir toplumsal yapinin réntgeninin
cekilmesi gizli ve acik islevleriyle topyekin bir sosyo-kiiltiirel striiktiiriin ortaya konulmasiyla
es anlamlidir. Ozellikle bu entelektiiel baglamda diisiiniildiigiinde Tanpinar'in “Anadolu’nun
romani” dedigi semsiye kavramsallastirmanin ve dolayisiyla tirkiilerin neleri icerdigine dair
daha net bir fikir edinilebilir. Tanpinar’a gdre tiirktlerimiz, bu topragin 6zellikle de “kendilerini
yaratan insanlarin malidir. Bize toprag, iklimi, hayati, insani, onun talihini ve acilarini verirler.
Bir kere zihnimize takildiktan sonra onlarin mucizeli bir nebat biyiytst ile bir an gelip dort bir
yanimizi almamalari kabil degildir. Tabiatla dogrudan dogruya temas gibi insani saran bir hum-
malari vardir.” (Tanpinar 1987:197 den aktaran Aksoy 2005:). Agikca goriiltiyor ki tiirkiilerimizin
sosyo-kiltiirel hayatimizin hemen her saha ve safhasina dair yasanmigliklarimizi biitiin yonle-
riyle saran varliklarimiz kadar yokluk ve yoksulluklarimizi da kapsayan yonlerini gorebildigi icin
Tanpinar tirkilerimizi hayatimizin ve bu Ullkedeki tarihsel kiiltiirel maceramizin temel kaynagi
kabul etmektedir. insanimizi yaratilis ve yasayis kodlar icinde tanimak, anlamak ve anlatmak
ona gore dogrudan ve sadece turkiilerle gerceklesebilir.

Nitekim bu fikirlerini 6rneklemek icin Tanpinar hemen kendi hayatina ve gozlemlerine da-
yanan “kaynak kisili§i”ne bagvurur. Konya’da 6gretmen iken “Eski Konya Lisesi’nin Ust katinda
kiiciik bir odada yatardim. Binanin yani basindaki hapishaneden, bazan da 6blr yanindaki
kotl evlerden, giintin her saatinde bahcedeki cocuk seslerine ve kendi calismalarima mah-
puslarin soyledikleri tirkilerin hiiznii kanisirdl.” (2000:113) diyerek hem Konya’da, Konya'yi
Konya yapan, imal eden biiyiik gii¢ ve dinamik olarak soziinii ettigi “folklor”un giindelik hayati
olusturup kusatmasi ve yerli yabanci hemen herkesi sararak kiiltiirel bir birliktelik halinde ya-
satmasini anlatmaktadir. Dahasi anlattigi 6gretmenlik doneminde soziinii ettigi “turkdlerimiz”
olgusuyla Konya'da ilk karsilasmasi olmadigini da hemen “Bu i¢ Anadolu tiirkiileriyle ben ilk
defa, yine Konya'da seferberlik icinde karsilasmistim” (2000:113) diyerek ekler. Bu defa “Sefer-
berlik” gibi gecen ylizyilimizin millet ve devlet hayatimizdaki belki de en 6nemli olayini, onun
goziinden, 1916 yili Konya’sinin yaz sonunda Hiikiimet meydaninin arkasinda “ o kigiik, kerpi¢
duvarlar beyaz kirecle badanalanmis, genisge eyvani biitiin sonbahar giinesini alan evlerden
birinde oturuyorduk” diyerek gdzlemlerinin kaynagini, sahitliginin olaya zaman ve mekan ba-
kimindan gercekligini veren bu on bilgilerden sonra bir aksam vakti gittigi tren istasyonundaki
“... kim bilir hangi cepheden obiirline nakleden katarlardan birine rastladim. Yiik vagonlarinsa
isli lambalarin altinda bir yigin soluk ve yorgun benizli cocuklar birbirlerine yaslanmiglar, bu
ezik eritilmis kursun gibi yakici ve yaktigi yerde dyle kiilcelenen tirkiilerden birini sdyliiyor-
lardi. Hichir sikdyet bu kadar korkung olamazdi.” (2000:113) diyerek adini misralarini 6zellikle
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vermedigi ancak nerede nasil bir halde kimlerin hayatinda, hayatimizda turkulerimizin nasil
bir yer tuttugunun panoramasi cizer. Ustelik o gece istasyonda rastladigi askerlerin sdyledigi
o tlirkii Tanpinar’in hayatindaki doniim noktalarindan birisini olusturmustur. O aksama kadar
Kerkiik’ten Konya’ya kadar rast gelip yasadigi onca olumsuz olay ve faciayi yeni bastan anlam-
landirir. Bunu “... gordiiklerimin hicbiri dliime ve her tiirlii aciya ve bakimsiziiga bile bile giden
ve yasanmamis, hi¢ yasanmayacak bir yigin arzu ve sevgiyi kanli bir kopiik gibi bu istasyon
gecesine firlatan bu bicarelere rastlayana kadar etrafimda olan biten seyleri anlamamistim”
(2000:114) diye ifade etmektedir.

Tiirkdlerin, “Anadolu’nun romani”’nin kaynagi olmasiyla Tanpinar’in kastettigi tam da bu-
dur. Basimiza gelen ve gelmesini istedigimiz hemen her seyi disa vurmamizda “tiirkiileri’mizin
bir ifade sekli, yolu veya kanali olmasi dahasi bu sekilde yasadiklarimizi ve yasayamadiklari-
mizi sozlii kiltlir ortaminda sarip sarmalayarak saklamak ve onlari kisisel ve toplumsal hafiza-
mizda zamanla yarisip bogusan bir arsiv kimligiyle var etmektir. Tanpinar’da tlrkiiler sadece
Seferberlik ve benzeri olaylarn nakletmezler. Tiirkiiler ¢esitli kurumlar ve o kurumlardaki insa-
nimizin yasadigi durumlari da ele verir ve ifade ederler. Tanpinar tam bir halkbilimci kimligi ve
titizligi icinde bunlar birer birer yasar ve kaydeder. Kiilttiriimiizi ele alp tahlil ederken o ge-
rektiginde yasayip gozledigi ve hafizasinda sakladigi bu metinleri de verdigi goriliir. Nitekim,
“Konya hapishanesinin kadinlar kisminda yiiziinii gormedigim, fakat sesini cok iyi tanidigim bir
kadin vardi. Aksam saatlerinde onun tlrkii soylemesini adeta beklerdim. Ve bilhassa isterdim
ki “Gesi baglarinda bir top giilim var” tiirkiistinii séylesin. Bu acayip turkii hi¢ fark edilmeden
yutulan bir avug zehire benzer” (Tanpinar 2000:114) diyen Tanpinar, eski Konya Lisesi etrafin-
daki kadinlar hapishanesindeki hayati ve kadin mahkumlarin hayatinda tiirkilerin yerini birkag
ciimleyle adeta bir vitray kalicihdi icinde ortaya koyar. Dahasi bazi tiirkiilerin “oyun havasi”
olarak da kullanilsi baglaminda bastinimis cinsel isteklerin ve bunlara bagli bireysel gelisme-
lerin miindemic oldugu formalar olarak ¢ikar karsimiza tirkdlerimiz. Tanpinar bu durumu, o
Konya hapishanesinde yatan ylziinii gormese de sesini tanidigi kadin mahkumun “Bazan da
“Odasina varilmiyor kdpekten” misralariyla baslayan ¢ok hayasiz oyun havasini sdylerdi. Bu
sonuncusunun havasi ve ritmi kadar ten hazlarini zalimce tefsir eden baska eserimizi tanima-
dim“ diyerek anlatir. Tlirkileri sadece “sézleriyle” degil ritmi, ezgisi ve bilincaltimizda uyardig
ve uyandirdigi diirtli ve duygularla ele alan bu kavrayis Tanpinar’in profesyonel ve akademik
bir halkbilimci butlincilligiinde konusuna ya da hayatina ve hayatimiza bakmasindan kay-
naklanmaktadir. Nitekim Bes Sehir’in Erzurum kisminda Tanpinar’in 6gretmen olarak bulundu-
gu donemde Halkevlerinin yerel folklor derlemeleri’ ve 6zellikle hat koleksiyonu érneginden
yola cikarak soyledikleri onun “Anadolucu”lugu kadar hatta ondan daha fazla halkbilimciligiyle
anlasilip aciklanabilir niteliktedir. Gliniimiizde batidan yapilan terciimelerle ilgi odadi haline
gelen “sozlii tarih” ve “yerel tarih”, hatta “kurum kiiltiiri” gibi kavramsallastirmalarin daha o
donemlerde Tanpinar’in disiince diinyasinda tomurcuklandidi ve yer tuttugu soylemek miim-
kiin goriinmektedir. Nitekim Erzurum’u anlatirken sozlii ve yerel tarihin sistematik olarak ele
almasi gerekenlerin ancak bir kisminin “tlirkii”lerimizde yer alabildigine isaret eder. Tanpinar,
Erzurum bahsinde “mahalli musikisi’ni ele aldigi kisimda “tlirki”lerimizin ortaya ¢ikislari, ge-

7 Tanpinar'in Halkevleriyle olan iliskileri gerek Ulkii Dergisi, gerekse izmir, Sivas, Eskisehir ve Eminénii Halkevi ve
benzeri kurumlarla olan etkinlikleri bagimsiz bir calismanin konusu olacak kadar genis ve halkbilimciligi baglaminda
son derece dnemlidir.
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lisip sekillenmeleri, cesitlenmeleri ve yayilmalar konusundaki goruslerini ortaya koyar. Ona
gore, Erzurum’un mahalli musikisinde yer alan “Bu tiirkiilerle sarkilarin hepsinin Erzurum’un
kendi mali oldugu iddia edilemez. Bazilari Erzurum’da dogmuslardir. Bir kisminda Azerbaycan
ile Kafkasya ile siki miinasebetin dogurdugu tuhaf bir ¢esni, biitiin melez seylerdeki o marazi
hissilik vardir. Bir takim hoyratlar, mayalar biitiin Bingél havalisinin malidir. ... Bazisi istanbul’da
cikmis kervan yoluyla Zigana’yl Kop’u; yahut Samsun, Sivas, Erzincan yoluyla Sansa’yl gece-
rek Erzurum’a gelmistir. Kiminin bestesi yerli, sozii baska yerlerdendir. Kiminde disaridan gelen
beste, makamin biraz daha ustiinde basmak yahut kararini degistirmek suretiyle yerlilesmis, bu
daglarin, yaylanin mali olmustur. Fata hepsi bize bilyiilli bir ayna gibi Erzurum’u gurbeti verirler”
(2000:69). Onun mahalli musiki kavramindan yola gikarak Erzurum drneginde “tiirkii”ler lizerine
soyledikleri bir bakima “kiiltiir degismesi” kavrami baglaminda neden-sonug iliskisi icinde ilk
tahlillerdendir. Diinya halkbilimcilerinin “ur tip” veya “urform” derdinde oldugu bir dénemde
(Cobanoglu 2021) Tanpinar nerdeyse giintimiiz halkbilimcilerinin en “modern” ve “gelismis”
anlayis olarak goriip soylediklerini 80 yil dnce sdylemistir, demek pek de yanlis olmayacaktir.
Nitekim onun yine Erzurum’u anlatirken ele aldigi inlii “Yemen tiirklisii” hakkindaki tespitleri ve
tahlillerine de bu baglamda biraz daha yakindan bakmak bir fikir edinmemize imkan verecek
niteliktedir.

Tanpinar, calismasinda “Yemen Tiirkiisi'nli okuyalim” diyerek metni verir ve bu metni tahlil
eder. Bu metinde dnce 6 misra vermekte ve ilk {ic misranin “Ey Gaziler” adiyla bilinen havada da
oldugu bu ilk kismi takip eden 3 adet icer misradan olusan “déseme” kisimlarinin “mahalli” ek-
lemeler oldugunu ileri stirer. “Yemen Turkisu ile ona benzer tirkiilerin Anadolu’nun i¢ romani
yaparlar” (Tanpinar 2000:70) diyerek sozii tiirkilerin kaynagina ve insanimizin hayatindaki gizli
ve acik islevlerine getirir. Yemen Tiirklisii ona gore “Bulgar komitacilari, ceplerinde Abdiilaziz
Han’a hitap eden istidalarla Balkan daglarinda Tiirk vataninin birligine pusu kurarlarken Anadolu
kadinlari redif, ihtiyat, miistahfaz adlariyla evlerinden alinan, bir daha memleketlerine déneme-
yen erkeklerine agliyorlardi.” ifadeleriyle s6z konusu tiirkiintin ibda ve icra baglamlari hakkinda
tarihsel baglamini da goz dntinde bulundurarak tespitler de bulunur. Devamindaysa, bir yoniyle
tirkilerin klturel islevini ele veren “..bizim acilarimiz nedense hapsedilmeye mahkumdur. On-
lar dinlenilmesi sadece tesadiife bagli birkag tlirkli de yasiyor... Bugiinkii nesil ortadan ¢ekilince
belki onlar da kaybolacak” (2000: 70) diyerek sozlii kiiltiir ortaminda hemen her tiirkiiniin icra-
lar yoluyla hayata baglanmasini ve yasamasini saglayan gelenek ¢evresine dair ilk tespitlerde
bulunmaktadir. Tiirkilerin kaynag@i ve bunun cesitlenmesi konusuna yonelik olarak da Yemen,
Anadolu’nun ¢ektigi acilarin bir parcasi, hatta en kicligiidir. Daha aciklisi var. Verimsiz topragin
getirdiklerine bes on kurus eklemek icin memleketlerinden ayrilip istanbul kaybolan zavallilara
arkada kalanlarin hasreti... “Di gel, di gel, dadas gel!” diye atilan ¢igliklar bu topradin {istiinde
yasayanlarin asil romanlarini, sartlarin, zaruretlerin gercek yizlerini verirler. Bunlarin birinden
aldigim “Cerden ¢opten yuva kurdum/ Uguramadim bala ben...” beytinin biitiin bir hayat destani
olabilmesi icin bir an gerc¢ek bir romancinin muhayyilesine carpmasi yeter” (2000:70) demek-
tedir. Tirkilerimizin Yemen gibi tarihi olaylardan i¢c goce varan ¢ok cesitli kaynaklarina isaret
etmektedir. Erzurum “mahalli musiki”sine dair verdigi 6rnekler bunlarin icracilari, “Billdr Piyale”,
“Sari Gelin”, “Yildiz Tiirklisi” gibi eserlere dair son derece detayli bilgilere yaslanan degerlen-
dirmeleri onun yerel miizik folkloruna dair katiimli gozlemler yoluyla yaptigi alan ve halk hayat
arastirmalarinin Griintidiir. Tanpinar’in genel olarak folklora 6zel olarak da tirkiilere dair yapti-
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g1 bugiin de ¢ok buyiik bir cogunlugu halkbilimsel degerlendirmelerde gecerliligini yitirmeyen
derleme ve degerlendirmeler (Tanpinar 1992a, 1992b, 1992¢) onun bir akademisyen olarak
kuramsal ve kavramsal hazirhgini ve yontemsel olarak bunlar arastirmalarinda uygulamasini
da ortaya koymasi bakimindan dnemlidir. Dahasi akademisyenliginin yansira romanci, hikayeci
ve sairligiyle ortaya ¢ikan yaratici yazarliginin folklor geneli ve tiirkiiler 6zelinde ileri siirdigi
gorusleri yaratici yazarlik calismalarina uyguladigi da ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim yeri gelince
Tanpinar, “Abdullah Efendi’nin rilyalarindaki “Erzurumlu Tahsin” hikayesi biraz da bu Erzurum
zelzelesinin hikayesidir.” (2000: 63) diyerek halk hayati ve killtiirlinden 6zellikle de tiirkiilerin-
den yaratici yazarliginda da nasil yararlandiginin ipuglarini verir®.

0, insanimizin en basta“tiirkii”ler olmak iizereve diger folklor formlariyla kendisi ve ¢ev-
resiyle kurdugu bu iletisimi, sokaklarla kitaplarin arasini bilen bulan halk hayatini en yogun ve
dogal halleriyle yakindan tanimis ve yasamistir. Sozlii kiiltlrel siireg, uriin tiirkiiler gibi halkbili-
mine ait tiirlerin icinde dogduklari ve icra edildikleri cevreye ve orada meydana gelen olaylara
yonelik olarak tasidiklar izleri 1sik tuttuklan kisisel ve toplumsal izbeleri yakindan gormiistiir.
0 Tanzimat’la beraber baslayan “iki”ligin Yahya Kemal’in sahsinda ve hayatinda yenilesip bii-
tlinlesmesi gibi millet hayatinda ve toplumsal bazda da folklor sayesinde diinden kopmadan
kendini yenileyebilmenin adeta kiillerinden yeniden dogmanin farkina varmis ve Serif Aktas’in
(1998) ifadesiyle “milli romantik duyus” ve durusun sahibi bir Tiirk aydinidir. Genis insan yiginla-
rinin tlrkilerle acilarini, sevinglerini, kivanclarni, tutkularini ve bastinlmis ya da aleni ifade edi-
len duygularini tiirkiilerle nasil baskalarina yansitip yayginlastirdiginin farkindadir. Dahasi ve en
onemlisi giinimiizde bile Turk halkbilimcilerin kavramsal diizeyde dahi bir araya getiremedikleri
halk hayatinin (folklife) ve folklorla (folklore) olan i¢ iceligini turkiilerden yola ¢ikarak li¢ ceyrek
yiizyll 6ncesinde yasayarak kesfetmis ve bu kesiflerini yaratici yazarlik trlinlerine naksetmistir.
Kanaatimizce biraz da Tanpinar’i, Tanpinar yapan emsallerinden farkl kilan bu hazir bulunuslu-
lugu ve bunu 6mrii boyunca suurlu olarak isleyisidir.

Sonug

Sonug olarak Tanpinar’in temel kaynaklari bashgiyla onu degerlendiren yazili edebiyat ve
kiiltiir tarihcileri maalesef 19. yiizyil epistemolojisi, Divan edebiyat'ni, Osmanl Medeniyeti® ve
hatta Bati Medeniyetini saymalarina ragmen kanaatimizce bir¢ok yoniiyle onun asil temel kay-
nag olan Tiirk halk kiltlrii ve sozlli edebiyatini ya da biitiin bunlari miindemig bir ifadeyle halk
hayatini biiylik olgiide bilmemeleri nedeniyle olsa gerek ihmal etmislerdir. Dahasi, Tanpinar’,
Akiin’lin ifadesiyle “Bes Sehir'in miiellifi olarak bir milli tarih ve kiltlir esteti” yapan sey nedir?
Divan edebiyatini tetkik eden Tarlan hoca veya yeni edebiyati inceleyen tilmizi Kaplan hoca ve
takipcilerinden bu tir bir “milli tarih ve kiiltlir esteti"ni ayirt eden en dnemli yonlerden birisi
hatta birincisi kanaatimizce yukarida isaret ettigimiz vechile Tanpinar’in sahip oldugu “folklor”
kavramsallastirmasi ve ona bagl olarak 6mrii boyunca giindelik yasantisinin ve halk hayatinin
en yakindan gozlemcisi ve inceleyicisi hiiviyetiyle eserlerine kattigi halkbilimciligidir. Tuirk sozlii
kiiltiir ve edebiyatinin Ahmet Hamdi Tanpinar’da bircok bakimdan edebi yaraticiidinin temelini

8 Ahmet Hamdi Tanpinar’in eserlerinde yer alan halkbilimi unsurlarinin Tiirk Halkbilimi kadrosuna gére tam bir
dokiimii icin bkz. (Aksoy 2005).

° Osmanli Medeniyeti'nin Tiirk halk kiiltiiri temelleri hakkinda daha fazla bilgi icin bkz. (Cobanoglu 1999).
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teskil ettigini ve onun en basta tiirkiilerimiz olmak lizere pek ¢ok halkbilimsel, Uriin, stire¢ ve
davranisi bir halkbilimci titizligi icinde yasadiklarindan yola ¢ikarak adeta katilimh gozlemler
yoluyla derleyip akademik ve yaratici yazarlik calismalarinda degerlendirdigi anlasiimaktadir.
Dahasi ve belki de en 6nemlisi, onun halkbilimciligi ve folklor telakkisi ¢caginin evrensel halk-
bilimi kabullerinin 6tesinde oldugu acgikca goriilmektedir. Bircok bakimdan onun 80 yil 6nce
yazip soyledikleri gliniimiiz evrensel halkbiliminin temel paradigmalariyla ortlismesi, onun bu
yoniniin yeniden ele alinip degerlendirilmesini gerekli kilmistir. Bu kiiciik ¢alismayla baslat-
tigimiz boyle bir degerlendirmenin zaman icinde daha da gelisip olgunlasacagini ve Ahmet
Hamdi Tanpinar’in Tiirk Halkbilimci kimliginin ve katkilarinin daha iyi anlasilip aydinlanacagini
dislindyoruz.
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Ozet

Okuma becerisi ile ilgili metinler ve iliskili etkinlikler yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimin-
de yogun olarak kullanilmaktadir. Bu durumun temel sebebi dil 6greniminde okuma beceri-
sinin 6neminden kaynaklanmaktadir. Ancak bu alanda hazirlanan ders kitaplar dikkatli bir
sekilde incelendiginde okuma becerisine yonelik sistematik ve tutarli bir yaklagimin olmadig
goriilmektedir. Ozellikle okuma stratejilerine genellikle ders kitaplarinda yer verilmedigi gé-
riilmiistiir. Arastirmada, Yedi iklim B2 Seviyesi Ders kitabinda yer alan okuma becerisi ile iliski-
li metinlerin ve etkinliklerin okuma stratejileri acisindan incelenmesi hedeflenmektedir. Aras-
tirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda
veriler dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmig ve icerik analizi ile degerlendirilmistir. Aras-
tirmanin sonuglarina gére Yedi iklim B2 seviyesi ders kitaplarinda okuma stratejilerinin yeterli
diizeyde kullaniimadigi tespit edilmistir. Ozellikle okuma 6ncesi stratejilere neredeyse hic yer
verilmemistir. Okuma sirasi stratejilerde baglanti kurma stratejisi yogun bir sekilde kullanilir-
ken diger stratejilere agisindan dengeli bir dagilim yapilmadigi goriilmektedir. Okuma sonrasi
stratejilerinin ise yeterli diizeyde kullaniimadigi tespit edilmistir. Tirkcenin yabanci dil olarak
6gretimine yonelik hazirlanan/hazirlanacak ders kitaplarinda okuma stratejilerinin diizenlen-
mesinde yeterli, dengeli, sistematik bir yaklasimin esas alinmasi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: okuma stratejileri, okuma becerisi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6g-
retimi, ders kitabi

Giris
Yabanci dil 6gretiminde en sik kullanilan becerilerden birisi okumadir. Ogrenciler, okuma
eylemi ile bircok beceriyi aktif olarak kullanmakta ve dil 6grenimim siireclerini desteklemek-

tedirler. Ozellikle bilginin anlamlandiriimasi asamasinda temel beceri olarak okumanin kulla-
nildigi goriilmektedir.

Okuma becerisi ile iliskili metinler, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinda en temel malzemelerdendir. Ancak ders kitabi hazirlanirken dikkatlerden kacan
boyutlardan birisi okuma tiirleri cercevesinde okuma etkinliklerinin olusturulmamis olmasidir.
Ozellikle iiniversite egitimi alacak 6drencilerin 8grenim siireclerinde amacli okuma yapabil-
meleri, okuma stratejilerini kullanmalari okuma siireci sonucunda elde edilecek bilginin planli
ve verimli hale gelmesini saglamaktadir. Boylece akademik diizeyde 6grenciler kendileri icin
gerekli ve anlamli bilgiyi yapilandirabilme imkanina kavusmaktadirlar.
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Okuma kavrami Karatay (2007, s. 9) tarafindan “Yazili olan bir metni, bilinen yazi ka-
rakterlerini sesli veya sessiz ¢cozmenindtesinde, metnin igindeki duygu, diistince ve iletileri
kavramaktir” seklinde tanimlanmaktadir. Ozdemir (1993, s. 13) ise okuma kavrami hakkinda
sozciiklerin algilanmasi, anlamlandiriimasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayali zihinsel bir
etkinlik olmasi tizerinde durmaktadir.

Okuma ve anlama arasinda derin ve giclu bir iliski bulunmaktadir. Yabanci dil 6grenimin-
de 6grenicinin okudugunu anlamasi ve anladiklarini iiretimsel olarak ifade etmesi dil 6grenim
stirecinin en temel hedefidir. Bu siirecte en gerekli kavram olarak okudugunu anlama 6ne
¢ikmaktadir. Okudugunu anlama, sadece metinde var olan kelimelerin anlamini bilmek ve
bu anlam dizgelerinin yan yana getirilmesi degildir. Kelimelerin anlamlarini bilmenin yani sira
aralanindaki iliskiyi fark etmek, kelimelerin tasidigi art alandaki bilgilerin toplami ve birbirleri
ile kurduklari iliski sonucunda ortaya ¢ikan ¢ercevenin tanimlanmasidir. Okudugunu anlama,
odrenicinin karsilastigi metnin iletisini zihinsel faaliyetlerle degerlendirmesi ve bir sonuca
ulastirmasi olarak da ifade edilebilir.

Okudugunu anlama arastirmalarinda “biligsellik (cognitive) ve bilissel farkindalik (meta-
cognitive)” on plandadir. Bilisselfarkindaliga sahip okurlarin, metni daha iyi kavradiklari, met-
nin yapisi ya da icerigiyle ilgili daha anlamli ¢coziimlemeler yaptiklari sonucuna ulasiimaktadir
(Karatay, 2009).

Bu noktada biligsel farkindalik kavraminin daha iyi anlasiimasina ihtiya¢ bulunmaktadir.
Buna gore bilissel farkindalik;

e Kisinin kendisinin ve 6grenme yollarinin farkinda olmasi,

e Bilincli davranma,

e Kendini kontrol edebilme,

e Planlama,

o Nasil 6grendigini izleme,

e Kendini diizenleme,

o Kendini degerlendirme kavramlarini kapsamaktadir (Doganay, 1997°den Akt. Cakirog-

lu, 2007, s. 8):

Okuma siirecinin saglikl yuriitiilmesi ve anlama siireci acisindan en yiiksek verimin alin-
masi i¢in okuma stratejilerinin islevsel olarak kullaniimasi gerekmektedir. Okuma stratejileri-
nin kullaniimasi temelde metnin iletmek istedigi mesajin rahatlikla anlasiimasina ve metinde
one cikan soru(n)larin ¢c6zimu konusunda amaca ulagmayi kolaylastirmaktadir.

Lisans-lisansistu egitim alacak uluslararasi 6grencilerin akademik dil kullanma konu-
sunda belli bir yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. Bu siirecte akademik temelli metinleri
okumak, anlamak ve degerlendirmek 6grenciler acisindan onemli ve gereklidir. Akademik ye-
terlilige ulasmada uluslararasi 6grenciler, okuma stratejilerini aktif olarak kullanabilmelidirler.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki akademik Turkcede en sik kullanilan beceri okumadir.
Ogrenciler akademik 6grenim dénemlerinde okuma becerisini siklikla kullanmayi gerektiren
metinler ile karsi karsiyadir.
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Carrell (1989) bu stratejileri sayarken 6zellikle; metin yapisini tanimak ve degerlendirmek,
on bilgileri aktif kilmak gibi stratejilerin yani sira metni gozden gecirmek ve belli bir bilgiyi
elde etmek icin metni taramak, bilinmeyen kelimelerle ilgili anlamsal baglamlar olusturmak,
belirsiz durumlarda tahmin yapmak, cikarimlar yapmak, ana fikri belirlemek, tekrar okumak
gibi stratejileri saymaktadir.

Okuma oncesi sunulan stratejileri, planlama ve amacin belirlenmesi asamasi olarak du-
sinmek mumkiindur. Bu slrecte birey okuma amacini sorgular, karsilastigi metnin tiriine,
uzunluguna ve yapisina gore bir planlama yapar. Okuma sirasinda, okuma eylemini gercek-
lestirirken neler yapacagina, hangi stratejileri kullanacagina karar verir. Okuma sirasinda ka-
rar verdigi stratejileri uygular, bunlardan sonug almaya calisir, sonu¢ alamadidi takdirde yeni
stratejiler belirler ve uygular. Okuma siirecinin saglikli ilerleyip ilerlemedigini kontrol etmis
olur. Okuma siirecinin bitimiyle beraber anlama iliskin bir degerlendirme yapilir. Okudugu
metinle iligkili ne tiir okumalar yapacagina karar verir. Daha 6nceden elde edilmis bilgilerle,
okuma sonucunda elde edilmis bilgileri karsilastirir ve yorumlar.

Yontem
11.  Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi (6rnek olay) kullaniimistir. Du-
rum ¢alismasinin agiklayici tiri esas alinmistir. Durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da
birka¢c durumun derinlemesine arastinimasidir (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 81).

Calisma biitlincll tek durum deseni tizerine kurulmustur. Bu baglamda Yunus Emre Ensti-
tiisiiniin uluslararasi 6grenciler icin hazirlamis oldugu halihazirda birgok tniversitenin Tiirkce
dgretim merkezinde kullanilan Yedi iklim Ders Kitabinin B2 seviyesi dikkate alinmistir. Bu se-
viyenin dikkate alinmasindaki amac ise B2 seviyesi ile Akademik Tiirk¢ceye gecisin yapilmasi-
dir. Bu seviyede konu dagilimi ve kazanimlar acisindan akademik yeterliliklerin 6n plandadir.
Dolayisiyla ¢alismanin evrenini B2 seviyesindeki ders kitabi olusturmaktadir.

Arastirma icin 6ncelikle hangi okuma stratejilerine gore ders kitabinin incelenecegi tespit
edilmis ve Yedi iklim B2 Seviyesi Ders Kitabinda yer alan okuma becerisi ile iliskili etkinlikler
okuma stratejilerine gore analiz edilmistir.

1.2.  Verilerin Toplanmasi

Yunus Emre Enstitiisiiniin hazirlamis Yedi iklim B2 seviyesi ders kitabi dokiiman olarak
kabul edilmis ve incelemesi gerceklestiriimistir. Elde edilen veriler, “dokiiman incelemesinin
bes temel asamasi olan; (1) dokiimanlara ulasma, (2) orijinalligi kontrol etme, (3) dokiimanlari
anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma” (Forster, 1995 akt. Yildirim ve Simsek,
2008, s. 193) unsurlar dikkate alinarak incelenmistir. Boylelikle kitaplardaki okuma becerisi
etkinliklerinin okuma stratejilerine ne oranda yer verdigine sorusunun tizerinde durulmustur.

1. 3. Verilerin Céziimlenmesi

Verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi yontemi kullanilistir. icerik analizi yoluyla verileri
tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gercekler ortaya cikariimaya calisilir. icerik ana-
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lizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar cerceve-
sinde bir araya getirerek okuyucunun anlayacagisekildediizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 259).

Bulgular

Okuma sureci planli ve asamali bir siire¢ olarak dusiiniildiglinde, Qanwal ve Karim (2014)
bu siireci 3 boyutta ele almaktadir:

Okuma Oncesi Stratejileri

e Okuma amacinin belirlenmesi

e (ozdengecirme
Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler

o On bilgileri harekete gecirme
e Tahminde bulunma

e Kelimeleri belirleme

o Gorsellestirme

e Baglanti kurma

e Sonug ¢ikarma

e Kendini sorgulama

e (0z gezdirme

e Ayrintih okuma
Okuma Sonrasi Stratejiler
o Ozetleme

e Sentezleme

e Degerlendirme

Okuma becerisine iliskin etkinliklerin ydnergeleri okuma stratejilerinin kullanimi konusun-
da yonlendirici olmaktadir. Bu baglamda etkinliklerdeki yonergeler ve etkinliklerin tasarimi ta-
ranarak okuma stratejileri ile karsilastinimistir. Qanwal ve Karim (2014) tarafindan diizenlenen
okuma stratejileri arastirmada esas alinmistir.
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Tablo 1’deki bulgulara gore ders kitabinda okuma dncesi stratejilerin neredeyse hig kul-
laniimadigr gériilmektedir. Okuma eylemi dncesi metinle 6grencinin baglanti kurmasi, 6n bil-
gilerini harekete gecirmesi, 6grenicinin metne hazirlanmasi anlama siirecine yardimci olacak
bir siirectir. Ancak bu stratejilere kitap boyunca yer verilmedigi goriilmektedir.

Yedi iklim kitabinda okuma sirasi stratejilerin kullanildigi goriilmektedir. Bu srtatejiler ara-
sinda; baglanti kurma stratejisi 43, gorsellestirme 9, kelimeleri belirleme 7, sonug ¢ikarma 6,
kendini sorgulama 3, on bilgileri harekete gecirme 1, tahminde bulunma 1, ayrintili okuma 1
kez kullanilmistir.

Kitaptaki veriler, okuma sonrasi stratejiler acisindan analiz edildiginde ise degerlendirme
stratejisinin 5, sentezleme stratejisinin 4 ve 6zetleme stratejisinin 1 kez kullanildigi goriilmek-
tedir.

Sonuclar ve Oneriler

Yedi iklim B2 seviyesi ders kitabi okuma stratejileri acisindan degerlendirildiginde stra-
tejilerin yeterli diizeyde kullanilmadigi goriilmektedir. Okudugunu anlama siirecinde gerekli
olan stratejilerin yeterli diizeyde kullanilmamasi, 6grencilerde okuma becerisinin gelisimi acI-
sindan olumsuz bir durumdur. Diger taraftan okuma oncesi, sirasi ve sonrasi stratejiler acisin-
dan da kitapta dengeli bir dagilim bulunmamaktadir. Kullanilan stratejilerin metnin igerisinde
acikca yer alan bilgilerle baglanti kurma stratejisi ile iliskilendigi ve bu ¢ercevede yogunlastigi
goriilmektedir.

Okuma oncesi stratejilere yer veriimemesi kitabin olumsuz yanlarinin basinda gelmekte-
dir. Okuma sonrasi stratejilerin yetersiz kaldigi ve arttirilmasi gerektigi belirlenmistir. Okuma
sirasinda kullanilan stratejilerin ise zenginlestirilmesi ve dengeli bir dagimla yeniden diizen-
lenmesi gerekmektedir. Bu acidan stratejilerin tutarl ve sistematik bir sekilde diizenlenmesi
beklenmektedir.

Okuma stratejileri, okuma becerisi acisindan son derece énemli ve gereklidir. Ozellikle
okudugunu anlama, metne bitiincil bakabilme, metne iliskin dnemli ve anahtar kavramlari
belirleme ve kavrama, metinle iliskili degerlendirme yapabilme ag¢isindan 6nem kazanmakta-
dir. Universite egitimi alacak uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkce konusunda yetkin bir
diizeye erisebilmeleri acisindan da okuma becerilerini gelistirmeleri oldukca 6nemlidir. Tirk-
cenin yabancil dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanacak kitaplarda ileri okuma kapsaminda
da degerlendirilebilecek okuma stratejilerine yer verilmesi ders kitaplarini hazirlayanlar agl-
sindan da bir zorunluluk olarak diistiniimelidir.
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Ozet

Yabanci dil olarak Turkce ogretiminde kilttrel 6geler, temel dil becerilerinden ayrilmaz
bir bitlin olarak verilmelidir. Kiiltlir 6gelerinin neler oldugu cesitli cerceve metinlerinde dile
getirilmektedir. Kilttr bir milleti yansitan kadim bir birikimin yansimasidir. Bu bakimdan kdiltir
aktariminda ele alinacak kaynaklar dogru tespit edilmelidir.

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kiiltlir aktarim kaynaklarindan fiitiiv-
vetnameler ele alinmistir. Burgazi’nin Fiitlivvetnamesi lizerinden ele alinan kiiltiir 6gelerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullaniimasina dair dnerilere deginilmistir. Burgazi’nin
124 kuralda topladigi toplumsal uyum onerileri etrafinda dil 6gretiminde kullanilabilecek
kiltlirel-sosyal yasam ogeleri baslikli malzemeler iretilebilir. Fiitlivvetnamelerde ele alinan
sosyal hayatin intizamina dair ifadeler giiniimiizde de canlihgini korumaktadir. Bu 6giitler, dil
6grenen ve hedef dilin kiiltir unsurlarini tanimaya calisan bireyler icin yol gésterici unsurlar
niteligindedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretimi, Kiiltiir, Fiitiivvetnameler, Tiirkce,
Burgazi

Giris

iletisimin temel 8gesi olan dil, insanlar icin ihtiyactan 6te bir aractir. Tarih boyunca cesitli
dillerin gelistigini, degistigini, dogdugunu ve 6ldiiglini soylemek mimkiindr. Bu degisim ve
gelisim icerisinde dilin tam bir tanimini yapmak ¢ok da miimkiin degildir. Ciinki dil, birden
fazla unsurun tesekkiili ile olugur ve olusum icerisinde kendi kurallarini meydana getirir. “An-
lasma gayesi ile kullanilan isaretler sistemi, daha ¢ok da sesli isaretler sistemi, ltgat, lisan,
zeban.” (Dogan, 2011:389) gibi tanimlarin yapildigini dlisiinecek olursak dilin taniminda birgok
unsurun eksik kaldigini séylemek miimkiindiir. Ciinkii dil olgusu toplum yapisi icerisinde ele
alinmali, toplumdan soyutlanmis mekanik kurallari olan bir unsurdan 6tesi vurgulanmalidir.
Bu durumu Korkmaz, vd. (2003:2) “Bir toplumu olusturan kisilerin diisince ve duygularini o

toplumda ses ve anlam bakimindan gecerli ortak uyeler ve kurallardan yararlanilarak baska-
larina aktariimasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem” olarak gérmektedir.

Dil 6gretimi insanlik tarihinde cesitli amaclar dogrultusunda ele alinmig ve devletlerin po-
litikalari icerisinde yer almistir. Ekonomik, siyasi, i¢timai ve cesitli gereksinimler igin yabanci
milletlerin dilini 6grenmek bir 6gretim kolu haline gelmistir. Divan-u Liigati’'t Tiirk ile basla-
yan ve cesitli yaklasim, yontem ve tekniklerle ele alinan yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
ise, 1980’lerden sonra kurum ve kuruluslarinin da destegi ile dnemli bir 6gretim alani haline
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gelmistir. Dil 6gretimi dort dil becerisinin ele alinmasi ile sekillendiriimis ve bu dogrultuda
malzeme, &gretim programi gibi enstriimanlar iiretilmeye calisiimistir. Ozellikle (CEFR,2020)
gibi cerceve programlari dogrultusunda dil 6gretim cercevesi olusturulmustur. Bu ¢erceve
metinlerinde dort temel beceri yaninda kiiltiir kavrami da dnemli bir unsur olarak ele alinmis-
tir. Dil 6gretiminin mekanik yapisindan ayristirilarak dilin yasayan 6zelligini on plana ¢ikarmak
ve temel iletisim araci olarak gormek kiiltlir unsurunun varhgi ile olusmaktadir. Bu bakimdan
dil kiiltiir ile i¢ ice ele alinmasi gereken bir durum arz eder. Polat ve Dilidiizglin bu durumu su
sekilde ele alir: “Artik dil yapilarinin birbirinden kopuk ezber ifadeler biciminde degil de bir
baglam icerisinde verilmesi benimsenmistir; ¢linkl bu yapilar iletisimsel bir gereksinimden
dogmuslardir ve baglam iginde bir islev kazanmaktadirlar” (Polat ve Dilidlizgiin, 2015:819).

1 | Dil Ogretimi ve Kiiltiir

Kiiltiir kavrami 0zellikle 19. yy’da cesitli bakimlardan ele alinmig ve farkl tanimlar cer-
cevesinde farkl disiplinler etrafinda tartisiimistir™® Bu tartismalar neticesinde kiiltiiriin tam
anlami ile tamimi yapilamamustir. Meri¢ (2014:36), kiiltliriin tam anlamiyla tanimlanamadigini
su sozlerle dile getirmektedir: “Kiiltir, cok netameli ve hichir zaman berrak bir tarife kavustu-
rulmamis bir mefhumdur. Fransizca sdzciiklerde ve denemelerde ‘insani insan yapan bilgile-
rin biitiini’ anlamina gelir. Aimanca ve ingilizce eserlerde agir basan mana: sosyal yasayistir.
Baska bir deyisle kiiltlr, antropologlarla sosyologlar icin baskadir, edebiyatcilar icin baska”
Kiilturiin cesitli alanlar icin tanimi yapiimakla beraber kiltiirin sinirlari ve kiiltir 6geleri de
bilim insanlar tarafindan ele alinmis ve hatta kiiltiir haritalar ve baglamlar dile getirilmistir.
Giivenc'in gelistirmis oldugu Kiiltiir Haritasinda kiiltiiriin ana 6geleri su seklinde belirtilmistir:
(Gliveng, 2015:137)

« Kisilik Sistemi ve Dil

« Aile-Akrabalik

« Kiiltiirel Cevre ve Tarih Cevresi

«  Yerlesmeler

«  Ekonomi ve Teknoloji

«  Egitim Sireci

« Tarih ve Kaynaklar

- Bilimler ve Sanatlar

« Saglik ve Beslenme

« Din-Devlet

Jiang’a (2000:328) gore “Dil ve kiiltlir canli bir organizmadir. Dil ettir ve kiltiir kandr.
Kiiltursiz dil oltidur. Dil olmadan kdlttriin sekli yoktur.” Bu ifadeden de anlasilacag tizere dil

6gretim sistemleri icerisinde kiiltiirii soyutlamak ve killtiirsiiz dil 6gretimi olusturmak imkan-
sizdir. Dil 6gretim sistemleri ve ¢cerceve metinlere baktigimizda kiiltiir unsurunun ele alindigini

1919, yy’da yapilan tartismalar hakkinda daha genis bilgi icin: Kroeber, A. L., Kluckhohn, C. (1952). Culture A Critical
Review of ConceptsandDefinitions. Cambridge, Massachusetts, U.S.A. PublishedByTheMuseum: TheHarwardUniver-
sityPapers Of ThePeabodyMuseum Of AmericanArcheologyAndEthnology, Harvard University VO L. XLV 1 —No. 1.
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gbrmekteyiz. Avrupa Konseyi'nin 2001 yilinda yayinladigi Avrupa Ortak Olcekler Cercevesi'n-
de (AOOC) dil 6gretiminde bulunmasi gereken kiiltiir 6geleri hakkinda bir liste yayimlanmistir.
Dil 6gretiminde ele alinmasi gereken kiiltlir unsurlari sekiz maddede ele alinarak bir ¢erceve
olusturulmustur. Buna gore:

Giinliik Yasam

Yagam Kosullari

Kisiler Arasi Iliskiler (Gii ve Kardeslik iliskileri de Dahil)

Degerler, inanclar ve Davraniglar

Viicut Dili

Sosyal gelenekler (misafirperverlikle ilgili)

Ritiieller

© N oA wN S

Evlilik, Gosteriler, Seremoniler, Kutsamalar

Dil 6gretiminde hedef dilin kiltiir unsurlari dil 6gretim siirecinde verilmeli ve bu aktarim
bir program dahilinde olusturulmaldir. Kiiltiir aktariminda hangi kiiltiir unsurlarinin verilmesi
gerektigi tartisiimalidir. Ayrica kiiltiir aktarim kaynaklarinin tespiti yapiimali ve kiiltiiriin dogru
Ogeleri tespit edilmelidir. Kiltlir aktarim kaynaklari kadim bir dil olan Turkge kadar derin bir
kokene sahiptir. Tarih boyunca nesilden nesle aktarilan kiiltiiriin hangi kaynaklar kullanilarak
uygulandigr ele alinmalidir. Kiiltiir bir deger kavramini mutlaka icerisinde barindirr. “Deger
egitimi, kisinin verilmek istenen degeri davranisa donustiirdigii takdirde amacina ulagmis
sayllacag bir sireci ifade eder. Bu bakimdan muhataba s6z konusu deger kavramlarinin ice-
riginin 0gretilmesi kadar bu degerin muhatap tarafindan i¢sellestirilip davranisa aksettiriimesi
de 6nem arz eder” ( Kaya, 2013:s.41).

2 | Kiiltiir Aktarim Kaynaklari / Fiitiivvetndmeler

Anadolu sahasi 13. yy’da bir istila alani halinde ve Mogollar, medeniyet besigi Anado-
lu cografyasini yakip yikmaktayken siyasi boslugun bircok zarari halkin iizerinde gorildigi
yillarda Anadolu’nun mayasini tekrar karan ve halkin allak bullak olmus zihnini ve goniil ya-
pisini tekrar insa eden erenler Fiitiivvet teskilatlarini olusturmuslardir. Tiirkistan sahasindan
Suriye’ye kadar olan her cografya bu edep yapilari ile yesertiimeye calisiimistir. AhmedYesevi
fikrine bagl bu erenler, Horasan Erenleri, halkin sosyal yapisini adeta yeniden insa ediyorlar-
di. Dede Karkin, Haci Bektas-1 Veli, Yunus Emre, Ahi Evren, Muhyiddinibnii’l-Arabi, Mevlana
Celaleddin-i Rumi gibi bircok isim sosyal nizamin tatbiki adina Anadolu’nun ulvi mayasina
sekil vermistir. Bu baglamda Ahilik ve Fiitiivvet olusumlari ile kadim Tiirk milletinin kiiltiriinin
nesiller boyunca ayakta kalabilmesine yardimci olmuslardir. Bu bakimdan ahilik ve futiivvet-
name eserleri Tiirk milletini anlatan 6nemli eserler olmuslardir. Fiitiivvetnamelerde insanin
sosyal yasami 740 kurala baglanarak ele alinmaktadir. Bu 740 kurala ediplerin ve erenlerin
uydugu, bukurallardan 124’iine ahilige intisap etmis herkesin uymasi gerektigi dile getirilmis-
tir. Bu asgari 124 edep sosyal hayatin intizami igin olusturulmusayet, hadis ve gorgii kuralla-
rindan olusturuldugu da gorilmektedir. Bu kurallarin dini zorunluluga baglanmayip sosyal
yasam olanaklarini diizene sokmak adina yazildigi diisiiniilmektedir.
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Bu fiitiivvetndme eserlerinden birisi de Yahya Bin Halil Bin Coban El Burgazi’ninFiitiivvet-
namesi’dir. Miellifin hayati hakkinda ¢ok az bilgi sahibiyiz. Abdiilbaki Gdlpinarl’nin verdigi
bilgiye gore:

- Muellif yirmi yasina kadar hi¢ okuyup yazma bilmemektedir.
- Bilginlere, alimlere kars biiyiik bir sevgi beslemektedir.

- Yirmili yaslarda Antalyali Hoca Salahaddin’in mektebine devam ederek li¢ aydan kisa
stirede ilim 6grenmistir. (Golpinarl, 79-80)

Burgazi’'nin eseri Tirkcedir. Bu eserde toplumsal kurallara dair bilgiler yer almaktadir.
“BurgaziFitlivvetnamesi’nde XIV. yiizyilda Tiirk cemiyet hayatina yon veren prensipler tefer-
ruath olarak incelenmistir. Eser, XIV. ylizyll Anadolu’sunda yasayan Tiirklerin zihniyetini tespit
bakimindan biiyiik kiymet tasimaktadir”( Celik,2017:101).

“BurgaziFiitlivvetnamesine gore herkesinuymasi gereken 124 kural sunlardir;
1- Sofra adabuyla ilgili 12 gorgii kurali
e Hic kimsenin yidigi lokmayr gézetmeye
e Taamdan sonra elin yuya ve sile.
2- Suicmeyle ilgili 3 gorgii kurali
o Evvel iki eliyile tuta, ikinci kekince ice, ya’nidinlentdinlend, tcilincitistine dokmeye.
3- Konusmayla ilgili 4 gorgi kurali
e Sen ben diyii soylemeye, siz biz diye, eliyile séylemeye.
4- Giyinmeyle ilgili 5 gorgii kurali
e Evvel, sag yanindan egnine ala.
5- Evden disari ¢ikmayla ilgili 4 gorgii kurali
o Fvvel, esikdendasra sol ayadin basa. (ikinci,) gliilegliile ctkmaya
6- Yolda yiirimeyle ilgili 8 gorgi kurali
e Kendinden ulunun oniince gitmeye
7- Mabhallede yiriimekle ilgili 4 gorgi kural
e Bacalara ve pencerelere ve acukkapulara bakmaya.
8- Carsida ylriimeyle ilgili 5 gorgu kurali
o Fvvel, omuzum kimseye urmaya, ya’ni itismeye.
9- Aligverile ilgili 3 gorgii kurali
e Evvel, / yumusak séyleye
10- Eve esya getirmeyle ilgili 3 gorgii kurali

o Asikare gétiirmeye
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11- Eve girmeyle ilgili 5 gorgii kurali
o Fvvel, kapuda ¢agira (¢igira) séylemeye.
12- Oturmayla ilgili 4 gorgii kurali
e Evvel, kendliyirin bile.
13- Misafirlikle ilgili 3 gorgii kurali
e Yiyecek ne var diyii sormaya
14- Insan davet etmekle ilgili 3 gérgii kurals
e Pasmadgin 6nine koya.
15- Ayakkabi cevirmekle ilgili 2 gorgii kurali
e Evvel, pasmagi sol eliyileceviire.
16- Biiyiikleri ziyaret etmekle ilgili 5 gorgii kurah
o Suni s6yle buni boyle it dimeye.
17- Hasta ziyaretiyle ilgili 5 gorgi kural
o Glile giile gire.
18- Olii evini ziyaretle ilgili 6 gérgii kural
e Sabir kilun diye, 6gtit vire.
19- Mezarlik ziyaretiyle ilgili 4 gérgii kurali
o Tiikiirmeye ve siimkiirmeye.
20- Eglence yerine gitmekle ilgili 4 gorgii kurali
e Evvel gariblerikigira, andan gide
21- Tuvalete oturmakla ilgili 12 g6rgti kural
o Hic séylemeye, dilsiz ola.
22-Hamamda yikanmakla ilgili 3 gorgii kural
o Evvel, tumanin kimseye géstermeye, cikarirken geyerken.
23- Bardaga su koymakla ilgili 2 gorgii kurali
o Fvvel, su koyariken dokmeye.
24- Yatmakla ilgili 4 gorgii kurali
e Taharetsiz yatmaya.

25- Uyumak ve kalkmakla ilgili 3 gorgii kurali
e Tangriyastikreyleye. (Ekinci, 2011:37-38)
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Bu kurallar cergevesinde toplumun bir intizam icerisinde yasayabilmesi amaclanmistir. Bu
da dogurmaktadir. Bu kuralara kiciik yasta sahit olan her birey, toplum icinde bir statiiye
kavusunca toplumun dinamiklerini, toplumun diizenini bozmadan o gruba aidiyet saglaya-
bilmektedir. Bu kurallari benimseyen bireyler bu kurallari bir sonraki nesle de aktarmis ve
toplumun huzur icinde iyi iliskiler kurmasina vesile olmuslar, toplumsal refahi saglamislar-
dir. “Ahilik/ fiitlivvet sisteminden her bireyin, her kurum ve kurulusun kendine cikaracagi ¢ok
onemli dersler, 6gitler ve drnekler vardir”( Tathoglu, 2012:161).

Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kultiir aktarimi, ¢esitli kiiltiir dgelerinin tespiti ve bu
kiiltiir 6gelerinin bir program dahilinde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi programina dahil
edilmesi ile gerceklesebilir. Bu bakimdan Tiirk kiiltlir 6gelerinin tespiti ve dogru aktariima-
si cok onemlidir. Tiirk kiiltir 6gelerinin neler oldugu tarihi siire¢ icerisinde bazi eserlerde
goriilmektedir. Bu eserlerden baslicalari yukarida da belirttigimiz gibi fiitivvetnamelerdir.
Burgazi'nin fitiivvetnamesinden verdigimiz érneklerde de goriildiigii tizere fiitiivvetnameler
sosyal hayatin nizami icin bazi kurallari, bazi 6giitleri bizlere sunmaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminin orta seviyesinde (B1-B2) fiitiivvetnamelerdeki sosyal hayati olusturan ku-
rallarnin verilmesi ve Turk kiilttriintn bir parcasi oldugu olgusunun vurgulanmasi ¢cok énem-
lidir. Diinyanin cesitli yerlerinden gelen ve Tiirkce 6grenmek isteyen bireylere Tiirk kiiltliri
6gelerinin aslinda sosyal hayati diizene sokan ve insanlarda bir disiplin ve suur olusturan bir
unsur oldugu ifade edilmelidir. Japonlarin caliskanhigi, Almanlarin disiplini gibi diinya ¢apinda
bircok olgunun olusmasinda aslinda bu tur kurallarin etkisinden bahsedebiliriz. Bu bakimdan
Tirkceyi ve Tirkleri algilayabilen bireyler Tiirkcenin inceliklerine ve Tirk kiltlirtiniin unsur-
larina vakif olabileceklerdir. Fiitiivvetnamelerdeki toplumsal kurallari B1 ve B2 diizeylerine
uyarlayarak olusturulacak kurmaca metinler ile 6grencilere gizil 6grenme yontemi sayesinde
Tiirk degerleri aktanlabilir. Bugiin bircogunu unuttugumuz ve uygulamakta gicliik ¢ektigimiz
kadim Turk milletinin kiiltiirel unsurlarini boylelikle Tlrkge 6grenen bireylere aktarmis oluruz.
Fiitiivvetnamelerdeki killtiirel 6geleri aktarmada bu kiiltiir 6gelerinin bugiin uygulanabilirlik
durumu da g6z dniine alinmalidir. Boylelikle olusturulacak kiiltlir metinlerini hem tarihimizin
bu millete kattigi degerlerin tanitilmasi bakimindan hem de giiniimiizde sosyal yasami diize-
ne sokacak yapi acisindan énemli bir malzemenin uretilmesi olarak gérmek gerekir. Burga-
zi'nin 124 toplumsal kuralini ele alarak yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alani icin kurmaca
metin olusturma calismalarimizin da devam ettigini sdylemek isteriz.
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Ozet

Romanya’da Tiirkce egitimi iizerine az da olsa birka¢ calisma mevcuttur. Nuredin ib-
ram’in calismasi basta olmak uzere (1998), Ali Aksu(2005), Giray SaynurBozkurt (2008),
Ersoy Topuzkanamig’in (2014)calismalari Romanya egitimi konusunda referans ¢alismalar ni-
teligindedir. Bunun yaninda Szildgyi Szilard’in calismasi(2015)objektifligi ve kapsamliligiyla
ayri bir oneme sahiptir. Saha arastirmalari ve gozlemlere dayanarak, kendi calismalarimizda
da Romanya’daki Tiirkce egitimin durumunun vahimligini vurgulamaya calistik.(Hasan,2017).
Ana hatlarini koruyarak, durumun diger Balkan iilkelerinde de mevcut oldugunu tahmin edi-
yoruz.

Calismamizda, Tiirkce egitimi konulu daha genis bir proje cercevesinde arastirmis ve
toplamis oldugumuz bazi veriler yer alacaktir. S6z konusu veriler, Romanya Tiirk niifusu; egi-
tim sisteminde bulunan 6grenci, 6gretmen, okul sayilari; mifredat, ders kitaplari ve arag-ge-
recler ile ilgili verilerdir.

Anahtar Kelimeler: Romanya, Romanya Azinliklar Egitimi, Romanya Tiirkce Egitimi

Giris

Durum tespiti calismalarinin 6nemi ayridir. Dogru tespitler dogru ¢oziimlere yol aca-
caktir. Yalniz surekli degisen sosyal, ekonomik, siyasi etkenler durum tespiti ¢alismalarinin
surekli glincellestirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda, ozellikle 1990 yilindan sonra
Romanya azinliklarinin egitimi ile ilgili ortaya cikan yasal ve kurumsal cercevenin gelisimini
arastirmak ayri bir 6neme sahiptir. Durum tespiti calismalar sonucunda yapilacak adimlar
distinlldiglinde ve uygun stratejileri belirleme calismalarinda, yasal ve kurumsal ¢erceveyi
g6z oniinde bulundurmak son derece 6nemlidir. Su ana kadar yapilan ¢alismalarin ¢cogu
durum tespiti tizerine yogunlagmistir. Bu calismalarin sonucunda 2017-2018 6gretim yilina

kadar bazi eksikliklere ragmen Romanya’da Tiirkce egitiminin seriiveni hakkinda bilgi ve
verilere sahibiz.

Romanya’daki azinliklar egitiminin yasal ve kurumsal cercevesi hakkinda ise calisma-
larin cogu yalniz bu cercevenin ana hatlarini tanitmistir. Avrupa degerleri arasinda 6zel bir
statliye sahip olan azinliklar egitiminin temelinde hangi maddelerin yer alip almadigi, sonra-
ki asamalarda uygulanacak stratejinin temelini olusturacaktir. Dolayisiyla yasal ve kurumsal
cerceveyi iyi bilmek ve siirekli takip etmek dogru adimlarin atilmasinda onem tasimaktadir.
Zaman icerisinde yurirliikten kalkan, bazi maddeleri degisen veya eklenen yasa, yonetmen-
lik ve yonergelerin dinamigi; baska bir deyisle, 1990 yillarinda s6z konusu egitimin hangi cer-
ceve altinda basladidr; giinlimiizde bu cercevede neler degisti, neler eklendi gibi diyakronik
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ac¢idan incelenmesi son derecede 6nemlidir. Bu konu, Tiirk¢e egitiminin bir parcasi oldugu
gibi, Tirk toplumunun bilgilendirilmesi, bilin¢clendirilmesinde de etkileyici bir faktordir. Bu
baglamda, Romanya’da kurulan Azinliklari Arastirma EnstitiisiininMinLexportali™, azinliklar-
la ilgili alinan tlim yasa ve benzeri belgelerinin bashgini verse de bunlarin icerigine ulasimini
saglamamaktadir. Yapilacak is,her bir baslik icin icerigine ulasabilme ¢alismalarinin baslatil-
masidir ki bu calismalar epey zaman gerektirmektedir. Ornegin iki yil 6nce baslatmis oldugu-
muz bu tiir calisma su an ancak 1995 yilina kadar veri toplamis bulunmaktayiz.

1989 yilinda gerceklesen siyasi degisikler sonucunda, azinliklarla ilgili ilk belge 1990
yilinda yiiriirliige gecen bir hiikimet kararidir™. Kararin giris kisminda su ifadeler yer almak-
tadir: “Tiim egitim diizeylerinde, egitim dili Rumencedir. Milli azinliklar icin ana dilini be-
nimsemeleri ve duruma gore hazirlanmalar icin sartlar diizenlenecektir.” Ayni belgenin IX.
Bolimiinde ana dilinde egitimin diizenlenmesi veya ana dilinde egitim vermeyen okullardaki
ana dili derslerinin diizenlenmesi hakkinda maddeler yer almaktadir.

Bu belgeden sonra 2017 yilina kadar azinliklarin egitimiyle ilgili 200’den fazla yonet-
menlik, hiikiimet kararlari, yasa, yonerge gibi cesitli resmi belgeler yayimlanmistir™ Genel
bir yorum yapmak gerekirse, bu kadar ¢ok resmi belgenin olusturulmasi hem konunun ne
kadar 6nemli oldugunu hem de alinan kararlarin arkasindaki ¢oziimlerin en uygun olanin
bulunamadigini gosteriyor diyebiliriz. Clinkii belli bir konu tizerinde degisiklikler, ilaveler yer
almasi, konu lizerinde tam karar ya da en uygun ¢6ziim bulunmadiginin bir ifadesi olabilir.
Ana dili egitimi konusunda yayinlanan normatif belgelerin incelenmesinin 6nemli bir arastir-
ma konusu olup s6z konusu egitimin sorunlarinin ortaya ¢ikariimasinda ve uygun ¢oziimlerin
bulunmasinda katkida bulunacagina inanmaktayim.

Calismamizda, Tiirk niifusu ile ilgili asagida verilecek bilgi ve verilerde, resmi makamla-
rin karsisinda ayri azinliklar olarak da kabul edilse de Tiirk ve Tatar Tiirklerini tek bir azinlik
olarak ele aldik ve her yerde Tiirk niifusu olarak adlandirdik.

Bununilk argimani her iki resmi azinhdi temsil eden kuruluslarinin tiiziiklerinde, ana dili,
egitim dili Tiirkcedir. ikinci argiiman 1948 yilinda yapilan resmi niifus sayiminda her iki azinlik
tek bir azinlik olarak kaydedilmistir. (Cupcea, 2013: 6). Ayni zamanda, her iki resmi azinhigin
ana dili igin Ana dili Tiirk¢e terimini kullandik ¢iinki bu konunun da bir ge¢misi vardir. 1930
yilinda yapilan Resmi Niifus Sayiminda, Tiirk ve Tatar Tiirkleri ayri kaydedilse de ana dili tek
ve Tiirkce olarak kaydedilmistir. Dolayisiyla, Rumen devletinin gerceklestirdigi resmi niifus
sayimlarinda Tiirk ve Tatarlari birlikte, ana dillerinin tek bir dil olarak var olmasi resmi kay-
naklarda da mevcuttur.

Tatar Tirklerinin sivesinin egitimi konusuna gelince; Romanya’da komiinist rejimin re-
formlar cercevesinde suni sekilde olusturuldugu, Tiirkce egitimiyle birlikte 1960 yillarindan
sonra tamamen kaldinldigi kaynaklarda mevcuttur. (Coman 2013: 315-324).

"https://ispmn.gov.ro/min-lex, erisim tarihi 5 Haziran 2021

121990-1991 Egitim-Ogretim Yilinda Romanya’da Egitimin Diizenleme ve Calismasina dair 521/1990 no’lu HiikiimetKa-
rarl, Resmi Gazete, no 70-71, yayintarihi16.05.1991

' Azinliklari Arastirma Enstitiistiniin MinLexPortalinda yalniz 2017 yilina kadar belgelerin bashgi verilmektedir.
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2021yilinda, Romanya’daki Tiirk niifusunun Ana dili Tiirkcedir. Yalniz, Tatar Turklerini tem-
sil eden dernek yéneticileri, Ana dil Tatarca egitimi konusunda Késtence il Miifettisligiyle pro-
tokol imzalayarak Ana dili Tatarca derslerinin se¢meli ders olarak Rumen egitim sisteminde
yer almasini istemektedirler

1 | Resmi kaynaklara dayanan veriler

Resmi bilgilere dayanarak®™, su ana kadar elde ettigimiz bazi sentez bilgiler asagidaki
tablolarda yer almaktadir'®.

Tablo 1. 1930-2011 Niifus Sayimlarina Gére Romanya Tiirk Niifusu

2011 yil niifus sayimi

1992 yili niifus sayimi

1966 yili niifus sayimi

1930 yili niifus sayimi

0 10000 20000 30000 40000 50000 60000

1930 yili 1956 yil 1966 yili | 1997 yih | 1992yl | 2002y | 2011yl
niifus niifus niifus niifus niifus niifus niifus
sayimi sayimi sayimi sayimi sayimi sayimi sayimi

m Seri 1 41660 34798 40191 46791 54448 56033 47980

" http://timpul.info/articol/24817/limba-tatara-se-va-studia-din-nou-ca-materie-optionala-in-institutiile-de-invata-
mant-din-judetul-constanta.html, erisimtarihi 5 Haziran 2021.

> Romanya’da son niifussayimi 2011 yilindayapilmistir

6 Calismada gecen tablolardaki verilerin kaynag, Milli Istatistik Enstitiisiiniin resmi sitesidir.
http://www.recensamantromania.ro/noutati/volumul-ii-populatia-stabila-rezidenta-structura-etnica-si-confesionala/,
erisim tarihi 5 Haziran 2021.

https://insse.ro/cms/files/RPL2002INS/vol4/titluriv4.htm, erisim tarihi 5 Haziran 2021.
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Tablo 2. Tiirk Niifusunun Ana Dili

60000
50000
40000
30000
20000
10000
0 —
Resmi sayimlarina Ana dili Turkce Ana dilini Tiirkce
gore Tiirk niifusu belirten Tiirk niifusu belirten toplam niifus
M 1992 niifus sayimi 54428 49861 50341
m 2002 yili niifus sayimi 56033 48974 49387
= 2011 niifus sayimi 47980 41446 42979

Tablo 3. Tiirk Niifusunun Diger Ana Dilleri
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Sleg|l2lElE g5 3|2|s 5|5 8|c|golelglZlE
S| = c|l=|s£|x|ln| 2 S| £ S| ol ©| 4 © = ] w | =
(=3 Sl <3S wn | o > | = = ] T | T
(&3 = 2|3
m1992 |
nufus 5 | J|o|lw[~|lo|lw|n|o|o|m|L|—-|o|lo|o|o|~|o
sayimi
m2002 |
P =) o2}
yili niifus 3 LIF|IL|®|~-|=s|low|lo|m|o|o|o|w|~|o|lnN|o| 2|«
sayimi
m 2011 -
nifus g mlLlo|lo|F|o|o|o|o|o|lo|o|o|o|o|o|o|o|®
sayimi

1990 yilindan sonra yapilan niifus sayimlarina gore, ana dilini Tlrkge belirtenlerin, et-
nik acidan Tirk oldugunu belirtenlerin sayilari arasinda oldukca belirgin farklliklar vardir. Bu
acidan, etno-lenglistik cakismasinin azaldigr aciktir: 1992 yilinin nifus sayimina gore oran
%91,60 iken, 2002 yil niifus sayiminda bu oran %87,40, 2011 niifus sayiminda da %86,38’dir.

Tiirk niifusunun egitim durumu hakkinda asagida iki sentez tablosu yer almaktadir.
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Tablo 4. Rumen Egitim Sisteminde Tiirk Niifusu

3500

3000

2500
2000
1500
1000
500
0 ——

1992 niifus sayim

2002 nifus sayimi

2011 nufus sayimi

m ilkokul

2721

2394

2063

M orta okul

2800

3175

1942

1 lise/meslek lisesi

1640

1850

1640

Tablo 5. Yaslara gdre Okuma Yazma Bilmeyenler Hakkinda Veriler

2500
2000
1500
1000
500
| B T
0 1992 niifus 2002 yili niifus 201 yili niifus
sayimi sayimi sayimi
M 10-14 yas aras| 474 1976 167
i 14-19 yas arasl 445 1070 165

Egitim sistemi acisindan hedef kitlemiz olan 6gretmen ve 6grenci konusuna gelince; 6n-
celikle bilgi ve verileri acik ve gercekleri ifade etmesi gerekir. Bu konuda resmi kaynaklardaki
veriler 2017-2018 dgretim yilina kadar mevcuttur. Tiirk olup Tiirkce ana dili egitimi almayan
dgrenciler veya Tirk olup Turkge dersleri vermeyen 6gretmenler hakkinda ise resmi bilgilere

ulagilamamaktadir.

Tirkce dersi verilen okul ve Tirkce dersi veren ogretmenlerin sayisi hakkinda bilgiler

yalniz 2007-2008 6gretim yilina kadar ayrintili sekilde mevcuttur.
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Tablo 6. Egitim
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m Ogretmen sayis!

Ogretim Yillarina Gére Tiirkce dersi verilen okul sayisi ve Tiirkce dersi veren Ogretmen
sayisi

Ogrenci sayilarina gelince Késtence, Tulca ve ibrail illerinde Tiirkce dersleri ilgili verilere
kismen ulasilmaktadir. Ulasabildigimiz veriler asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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m Toplam dgrenci 4036 3584 3985 3499 3336 3480
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Tablo 7. 2011-2016 Egitim-Ogretim Yillarinda Késtence llinde Tiirkce Dersi Alan Ogrenci
Sayisi

45
30
15
O III| [] " III ||| II I"ll |I 1] l| II|I| |I| (] [] [] (]
fé
Slo|l—-|=|=|z|>|s5|S|E|x|x|x|=%
2
o
IAI.Clucurgr.]ceIIkogretlm ol113l3ls5| 3|1 1 515 |1 1 1 1
Okulu, Tulca lli
M Constantin Brancoveanu
ilkdgretim Okulu, Babadag, 0O|M"n|3|45(122| 8|7 |6|5|4|0|0[|0]0O0

Tulca ili

M Mircea cel Batran ilkogretim
Okulu, Babadag, Tulca ili

M 1. no’lu Magin ilkégretim
Okulu, Tulca ili

M Ecaterina Teodoroiu llkdgre-
tim Okulu, ibrail ili

Diger 6gretim yillari icin ilgili makamlarinin onayini alarak ve konuyu projelendirerek bazi
verilere ulagmak miimkiindiir.

2 | Miifredat Ders kitaplari Arac-Gerecler

Ana dili Tiirkce miifredatlarinin sayisi oldukca uzun bir liste olusturmaktadir. 1998 yilinda
onaylanan ilk mifredatlardan sonra, 2003 yilinda I. ve II. siniflarinin, 2004 yilinda Ill. siniflari-
nin, 2005’te IV. siniflarinin, 2013 hazirlik siniflarinin miifredati onaylanmistir”.

2013 yilindan 2017 yilina kadar, ilk ve ortaokullar i¢in Ana dili Tiirk¢e dersinin yeni miifre-
datlari onaylanmistir®

"7 BakanTalimati(B.T.)no. 4140/8.07.1998, BT no. 4158/19.10.1998; BT n0.4686/05.08.2003; BT n0.5198/01.11.2004; BT
n0.3919/20.04.2005; BT n0.3656/29.03.2013.

Kaynak: MilliAzinliklarininEgitimininBoyutlari, 1993-2003 yillar, hazirlayanAzinliklarArasiiliskilerDepartmani, MilliEgi-
tim, ArastirmaveGenclikBakanligi, StudiumYayinevi, ClujNapoca, 2003.

5) MilliAzinliklarininEgitimineGenelBirBakis, 2003-2006 Yillari., hazirlayanAzinliklarArasiiliskilerDepartmani, MilliEgi-
timveArastirmaBakanhgi, MilliAzinliklarEgitimiDevletSekreterligi, CoresiYayinevi, Biikres, 2006.

'8 BT.n0.3418/19.03.2013; BTn0.5003/02.02.2014; BT no.0.M.3393/28.02.2009; BT.3393/28.02.2017; Kaynak http:/
programe.ise.ro/ , erisim tarihi 5 Haziran 2021.
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Gordldugl gibi, 2000 yilindan sonra, miifredatin onaylanmadigi yillar azdir. Bu durum
dogal olarak ders kitaplarinin da hazirlamasini etkilemistir. 1990 yilindan 2002 yilina kadar
yalniz iic ders kitabi hazirlanmistir. Bunlardan biri Alfabe (1998), ikinci ise fletisim (2002)adli
Tiirkce ders kitaplari artik gecerliligi olmayan miifredatlara gore hazirlanmistir. Uciincii ders
kitabi VIII. siniflar icin hazirlanmis, ancak bunun hazirlanmasinin temelinde bulunan mifredat
da artik gecerli degildir ¢linkii 2009 yilinda ortaokullar icin yeni bir mifredat onaylanmistir.
Dolayisiyla, hazirlanmis olan ders kitaplarinintekrar gozden gecirilmesi veya tekrar hazirlan-
masi gerekmektedir. Lise ve meslek liseleri icin herhangi bir ders kitabi hazirlanmamistir.

2018 yilinda ise gelismeler kaydedilmektedir. I-IV. siniflar icin, gecerli olan miifredatlara
gore yeni ders kitaplar hazirlanmistir. Bu ders kitaplarindan, I-lll. siniflarin Tiirkce ana dili
dersinin ders kitaplar elektronik formatta Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin web sitesinde yer al-
maktadir®.

Yeni mufredatlarin ve yeni ders kitaplarinin hazirlanmasina kadar, Tiirkce Ana dili dersi
ogretmeninin materyalleri sayilidir: gegerli olan miifredatlar, gecerli olan veya olmayan miif-
redatlara dayanarak hazirlanan ders kitaplari, Tlrkiye’den gelen ders kitaplarindan veya Kos-
tence Yunus Emre Kiiltiir Merkezi tarafindan saglanan mufredata uygun materyalleri secerek
metin ve alistirma 6rnekleridir.

Tiirkce Ana Dili Egitiminin desteklenmesi konusunda Tiirkiye Cumhuriyeti Tiirk isbirligi
ve Koordinasyon Ajansinin sagladigi destek de cok nemlidir. TIKA, Késtence ve Tulca ilerin-
de, Tirkce ana dili siniflarinin tadilatini gerceklestirmis ve modern ekipmanlarla donanimini
saglamistir. Aynisini, Késtence Ovidius Universitesinin bes sinifiicin de gerceklestirmistir.2°,

TiKA'nin Romanya’da destekledigi her bir proje, hem Romanya’daki Tiirkce egitiminin
hem Romanya’daki Tiirk toplumunun imaji ve prestiji icin son derece 6nemlidir.

Romanya’daki Tiirkce Ana dili egitimini destekleyen kurum ve kuruluslarin var olmasi
biiylik 6nem tasimaktadir ancak bu kurum ve kuruluslarin koordine seklinde calismalari, or-
taklasa butunleyici projeler cercevesinde yer almalar Tirkce egitiminin daha iyi durumda
olmasini saglayacaktir.

Sonug

Kanaatimizce, Romanya’daki Tiirkce ana dili egitimi, gelisme asamalarini heniiz tamam-
layamayan, hala bir gecis doneminde bulunmaktadir. Bu asamalarini tamamladiginda, soz
konusu egitimi olusturan unsurlar arasinda, etnik cesitliligin kattigi degerlerin yaninda Ro-

' https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20l/Comunicare%20in%20limba%20materna%20turca/EDP/A702.pdf,
erisimtarihi 5 Haziran 2021.
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20lll-a/Limba%20si%20literatura%20materna%20turca/EDP/A676.
pdf, erisim tarihi 5 Haziran 2021
https://manuale.edu.ro/manuale/Clasa%20a%20IV-a/Limba%20si%20literatura%20materna%20turca/EDP/A677.pdf

20 https://www.facebook.com/tikabucuresti/posts/1966390346958742/, erisimtarihi 5 Haziran 2021.
https://www.info-sud-est.ro/tika-investeste-in-educatie-lectorat-de-limba-turca-la-ovidius-sali-de-clasa-renova-
te-in-judetul-constanta/, erisim tarihi 5 Haziran 2021.
https://www.info-sud-est.ro/universitatea-ovidius-inaugurat-trei-spatii-de-studiu-reabilitate-de-catre-agentia-de-co-
operare-si-coordonare-turca-tika/, erisim tarihi 5Haziran 2021.
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manya Tirk toplumuna has degerlerin de korunmasi ve aktarilmasini saglayan unsurlarinin
da varliginin devam etmesinin, hem Romanya halki icin hem de Tirk toplumu igin yararli ola-
cagina inanmaktayim.

Kaynakga
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DERS KITAPLARINDA ORTAK VE YALANCI ESDEGER SOZCUKLER

[/ Fahimeh SHIRAZI
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Béliimii Doktora Ogrencisi

& shirazifahime72@gmail.com

[/ Fahri TEMiZYUREK
Prof. Dr., Gazi Universitesi, EGitim Bilimleri Enstitiisii

& fahritemizyurek@gmail.com

Ozet

Tiirk dili ylzyillardir yabancilar tarafindan 6grenilmektedir. Son zamanlarda bu durum
daha da elle tutulur bir mahiyet kazanmistir. Hal boyle olunca Tiirkgenin 6gretimine yonelik
farkli ders kitaplari ortaya ¢ikmaktadir. Giiniimiizde Tiirkge 6gretiminin daha kaliteli kilinmasi
icin egitici kitaplarin farkli boyutlari (kiiltiir aktarimi, sozciik 6gretimi ve gramer yapilari gibi)
arastirmacilar tarafindan incelenmektedir. Bu arastirma da Tiirkce-Farsca ortak ve yalanci es-
deger sozciikler iizerinde durmaktadir. Bu dogrultuda “Gazi Universitesi Yabancilar icin Tirk-
ce”, “Istanbul Yabancilar icin Tiirkce”, “Yedi iklim Tiirkce” ve “Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce”
ders kitaplarinin A1 ve A2 seviyelerinde gecen sozciikler incelenmektedir. Bu arastirmanin
amaci ders kitaplarinda bulunan sézciiklerin durumunu incelemek ve setleri birbirleriyle ki-
yaslamaktir. Bu calisma ayni zamanda sozciik 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlara
deginmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, Farsca, Ortak Sozciikler, Yalanci Esdeger Sozciikler

Giris

Tiirkce, diinyanin bir dili olarak yiizyillardir yabancilar tarafindan 6grenilmektedir. Yabanci
dil olarak olarak Tiirkge 6gretiminin baslangic tarihi cok eskilere dayanmaktadir. Tiirkce 6gre-
timi amaciyla yazilmis ilk tarihi eser “Divanu Lgati‘t-Tiirk” kitabidir. Bu eser kendi zamaninda
Araplara Tirkge 6gretimi amaciyla Kasgarli Mahmut tarafindan yazilmistir. Giiniimiizde ise ya-
banci dil olarak Tiirkce dgretimine yonelik bircok kitap (6rn., Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce
Ogretim seti, istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim seti, Yedi iklim Tiirkce Ogretim seti vd.)
bulunmaktadir. S6z konusu kitaplar yurt icinde ve yurt disinda farkli kurumlar ve Gniversiteler
tarafindan ders kitabi olarak okutulmaktadir. Bugiine kadar kitaplar farkli konular tizerinden
bircok arastirmaci tarafindan incelenmistir (Kara ve Altunsoy [2017], Ertugrul[2015], Ugur ve
Azizoglu [2015], Gokgen ve Okur [2016] vd.).Bu tir ¢alismalarin tespit ettigi bulgular ve sun-

dugu oneriler, dil 6gretiminin kalitesinin yiikseltilmesine ve dgretimde bulunan eksikliklerin
giderilmesine yardimci olmaktadir.
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Yukarida sozl gecen calismalarda ele alinmis boyutlardan biri s6z varligi 6gretimi ve soz-
ciiklerin kullanimidir. Gékcen ve Okur’a (2016) gdre “sozciikler, dilbilgisi kurallarini anlamli
hale getirmekte ve 6grenenin baskalariyla iletisim kurmasini saglamaktadir” (s.447). Dola-
yisiyla sozciik dgretimi yabanci dil 6gretiminde dnem tasimaktadir. S6zciik 6grenimi bitlin
dilbecerilerinin(dinleme, okuma, konusma ve yazma)gelismesineyardimciolmaktadir. Ogrenci
sozciik ogrenmeden anlama ve anlatma becerilerini gelistiremez. Baska bir deyisle sozciik
ogrenilmeden yabanci dil 6grenilemez.

Okutmanlarin yabanci dil 8gretiminde dikkat etmesi gereken bazi hususlar vardir. Or-
negin, yabanci dil 6gretenler sdzciik 6gretimi icin 6grencilerin yasina ve seviyesine dikkat
edip 6grencilerin ihtiyacina gore soz varligi 6gretimi yapmalidir. Sézciik 6gretiminde dikkat
edilmesi gereken baska bir husus da somutluk ve soyutluk meselesidir. Diller i¢in Avrupa
Ortak Cergeve Metni (Avrupa konseyi/ modern diller boliimii, 2013, 106) 6grencilerin gesitli
diizeylerdeki sdzciik bilgisi hakkinda bilgi aktarmaktadir. S6z konusu 6lcege gore 6grenciler
temel diizeylerde daha ¢ok somut temel sozciikleri 6grenirken orta ve ileri diizeylerde soyut
sozciikler, atasozleri ve deyimleri 6grenmektedir. Bu dlcekte ilgileri ¢ceken ifade “temel soz-
ciikler” ifadesidir. Aksan’dan aktaran Arslan ve Durukan (2014) bu ifadeyi “temel s6z varligi
unsurlari insan yasaminda birinci derece 6neme sahiptir. insanin giinliik hayatta kullandig,
kendini ifade ettigi, nesnelere seslendigi sozciikler temel sozvarliginin parcalandir” (s.252)
seklinde aciklamaktadir.

Barin (2003) temel soz varliginin belirlenmesi ve 6gretilmesi icin soyle bir agiklama yap-
maktadir: “Temel soz varligi belirlerken 6ncelikle, organ ve akrabalik adlarinin, sayilarin, giin-
Ilik hayatta sik¢a kullanilan isim ve fiiller ile onlarla iliskisi olan kelimelerin, sik¢a kullanilan
deyimler, atasozleri ve iletisimde 6nemli bir yeri olan kaliplasmis sozlerin ele alinmasi gerek-
mektedir.” (s.311). Boylelikle temel diizeyde, temel s6z varligindan baslayip orta ve ileri dii-
zeylerde caprasik ifadelere gecmek daha uygun olacaktir. Sozciik 6gretimini etkileyen baska
bir mesele ise égrencilerin uyrugu ve anadilidir. Zira diller arasindaki ortak sozciikler, yabanci
dil 6gretimini okutmanlar icin kolaylastirabilmektedir, bu kolaylik 6grenciler igin de gecerli
olabilmektedir, yani 6grenciler ortak olan sdzciiklerin anlamini daha kolay bir sekilde 6gre-
nip kavrayabilmektedir. Séztemsili, komsu iilkeler olan Tiirkiye ile iran tarih boyunca yakin
iliskilerde bulunduklarindan dolayi onlarin dilinde ve kiiltiiriinde bircok ortaklik ve benzerlik
bulunmaktadir. Bu nedenle ana dili Farsca olanlara yabanci dil olarak Tiirkce dgretilirken soz-
ciik ogretimi icin oncelikle Tiirkce- Farsca ortak sozciikleri tercih etmekte fayda vardir. Bu
yontem, okutmanlar icin ogretimi, 6grenciler icinse 6grenimi kolaylastirabilmektedir. Buna
karsin yalanci esdeger sozciikler 6gretimi zorlastirabilmektedir. Zira yalanci esdeger sozciik-
ler her iki dilde benzer sekilde telaffuz edilirken farkli anlamlar tagimaktadir. Dolayisiyla 63-
renciler yalanci esdeder kelimelerin ana dili ve erek dilindeki anlamini birbirleriyle karistirip
onlariyanhs anlamda ve yanlig baglamda kullanabilmektedir. Basar ve Cosgun (2015) bu konu
hakkinda “Tiirkce ve Farsca arasindaki yalanci esdeger kelimeler, iran’da yabanci dil olarak
Tiirkiye Tiirkcesi 6gretiminde énemli bir sorun olusturmaktadir. iranli hedef kitle, bu tiirden
kelimeleri daha ¢ok Farscadaki baglaminda ve manasinda kullanma egilimindedir. Bu egi-
limde hedef kitlenin s6zI{ ve yazili anlatimda sik sik hata yapmasina yol agmaktadir.” (s. 510)
seklinde bir agiklamada bulunmaktadir. Bu nedenle okutmanlar s6zciik 6gretiminde yalanci
esdegerlik konusunadikkat etmelidir.
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Bulgular

Bu béliimde “Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce”, “istanbul Yabancilar icin Tiirkce”,
“Yedi iklim Tiirkce” ve “Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce” ders kitaplarinin A1ve A2 seviyeleri,
icerdikleri Tlirkge-Farsca ortak ve yalanci esdeger kelimeler acisindan incelenmektedir. Elde
edilen veriler asagida aktarnimaktadir.

Gazi Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce

Bu kitap setleri Gazi Universitesi TOMER (Tiirkce Ogretim Merkezi) kurslarinda kullanil-
maktadir. Kitaplar incelendiginde asagidaki veriler elde edilmektedir:

A1 275 36
A2 106 12
Toplam 381 48

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce

istanbul Yabancilar icin Tiirkce seti, istanbul Universitesi Dil Merkezinde kullanilan Tiirkce
ogretim setidir. S6z konusu 6gretim setinde bulunan Tiirkge-Farsca ortak ve yalanci esdeger
kelimelerin sayisi asagidaki gibidir:

A1 185 16
A2 121 19
Toplam 306 35

Yedi iklim Tiirkce

Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde kullanilan Yedi iklim Tiirkce setlerinde bulunan Tiirk-
ce- Farsca ortak ve yalanci esdeger kelimelerin sayisi asagidaki tabloda gdsterilmektedir:

A1 314 24
A2 116 18
Toplam 430 42

Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce

Ankara Universitesi TOMER’de kullanilan Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce 6gretim seti,
Tiirkce-Farsca ortak ve yalanci esdeger kelimeler agisindan incelendiginde su verilere ula-
siimaktadir:

A1 136 20
A2 99 13
Toplam 235 33
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Yukaridaki tablolara gore biitiin setler temel seviyede hem ortak hem de yalanci esdeger
sozciikler icermektedir. Ancak bulunan ortak ve yalanci esdeger sozciiklerin sayisi kitaptan
kitaba farklilik gdstermektedir. Genel olarak verilere gére en cok Yedi iklim Tiirkce seti, en az
da Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce seti Tiirkce-Farsca ortak kelime icermektedir. Tablolarda
gosterilen verilere gore setleri temel seviyede icerdikleri Tlirk¢e-Farsca yalanci esdeger soz-
ciik sayisi agisindan karsilastirdigimizda ise en ok Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce
seti, en az da Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce setinin yalanci esdeger sozciik icerdigi sonucu-
na varmaktayiz. Sonug olarak diger setlere nazaran Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce seti hem
ortak hem de yalanci esdeger sozciik 6gretimi konusunda eksik kalmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ders kitaplarinda gecen Tiirkge-Farsca ortak ve yalanci esdeger sozciiklerin
sayisi nicel olarak belirtilmektedir. Bulgulara gore biitiin setlerde ortak ve yalanci esdeger
sozciiklere yer verilmektedir. Ancak oranlari farklidir. Burada 6nem tasiyan mesele okutman-
larin sozclk ogretimindeki rolidir. Okutmanlar yalnizca ders kitaplarina bagh kalmamalidir.
Ziraderskitabindabulunanyenisozciiksayisiyeterliolmayabilmektedir.Bunun icin okutmanlar
farkll kaynaklardan ve yontemlerden yararlanmalidir. Ayni zamanda ders kitaplarinda bulu-
nan sozciiklerin 6grenciler tarafindan dogru bir sekilde kavranmasina yonelik farkl etkinlikler
yapiimasi gerekmektedir. Ciinkii her ne kadar ortak sozciikler 6gretim- 6grenime kolaylik
saglarsa da yalanci esdeger sozciiklerin bu duruma zorluk kattigi ortadadir.

S0z temsili, okutmanlar 6grettigi hedef dille ders anlatirken 6grencinin anlamakta zorluk
cekmemesi icin kurdugu ciimlelerde ortak kelimelerden yararlanabilmektedir. Buna karsin
derslerde gecen yalanci esdeger sozciikler 6grencinin kafasini karistirabilmektedir. Dolayisiy-
la yalanci esdeger sozciiklerinin 6gretilmesi 6zenle yapilmalidir. Bunun icin okutmanlar farkli
drneklerden ve etkinliklerden yararlanmalidir.

Bu calismada Tiirkce-Farsca ortak ve yalanci esdeger sozciikler ele alindi. Bunlar, diller
arasindaki ortaklik ve benzerliklerden bir drnektir. Yabanci dil olarak Tlrkce ogretenler her
zaman sozciik, dilbilgisi, kiiltiir vd. konularin 6gretiminde ortaklik, benzerlik ve farkliliklara
dikkat edip ders programini ve dersin igerigini ona gore diizenlemelidir. Bu dogrultuda her
seviye icin ortaklik, benzerlik ve farkhliklarin listesi cikarilabilir. Boylece listeler biitiin okut-
manlarin elinde bulunacak ve onlar listelerden yararlanarak 6gretimi daha etkili ve daha ko-
lay bir sekilde yiirtitebilecektir.
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Ozet

Yapisi geregi ogrenici ihtiyaclariyla sekillenen 6zel amacli dil 6gretimi, yabanci dil 6gretimi-
nin bir alt kolu olarak yabanci alan yazinda kendisine yer bulur. Yabanci dillere baktigimizda bu
konuda bir¢ok kuramsal ve uygulamali calismayr gérmek miimkiindur. Yabanci dil olarak 6zel
amacl Tirkce 6gretimi ve bunun bir alt kolu olan is Tiirk¢esi 6gretimi; kurs tasarimi, ihtiyac
analizi, materyal tasanmi, soz varligi, 6lcme ve degerlendirme gibi temel dgeler goz éniinde
bulundurularak dikkatle planlanmalidir. Bu ¢alismada yabanci dil olarak ig Tiirkcesi 6gretiminde
g0z onilinde bulundurulmasi gereken olciitlerden biri olan “6grenicinin mesleki deneyiminin”
6nemi Uzerine durulmustur. Arastirmada nitel arastirma yontemlerine dayali literatir taramasi
temelli derleme calismasi yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Ozel Amaclh Tiirkce Ogretimi, is
Tiirkgesi Ogretimi, Mesleki Tiirkge.

Giris

Yabanci dil 6gretiminin bir alt kolu olan 6zel amaglh dil 6gretiminin diinyadaki gelisimine
bakildiginda kuram ve uygulamada ingilizcenin ézel amacl dgretimine dair calismalarin alan
yonlendirdigi goriilmektedir. Bu durumun temel nedeni 1940’lardan itibaren diinyada yasanan
asker, siyasal, ticari ve egitimsel gelismelerdir. Askeri ihtiyaclar karsilamak icin olusturulan 6zel
amacl dil kurslari, bilim ve teknoloji alaninda gelisen talepler dogrultusunda gittikce dzelles-
mistir. Is amacli dil dgretimi, 6zellesen bu kollardan biri olarak diinyanin ekonomik ihtiyaclari

baglaminda 6zel amacli dil 6gretimi icerisinde kendisine yer bulmustur. is amacli dil 6gretimini
anlamak icin mutlaka 6zel amacli dil 6gretiminin ¢atisina bakmak gereklidir.

Orr’a gore (2002, s.1) Akademik ve mesleki ortamlarda Uretilen sozlli ve yazili soylemlerin
6grenilmesi 6zel bir 6gretim gerektirir. Bu baglamda 6zel amach dil 6gretimi, sadece dilin bilgisi-
ne sahip olmayi degil dili kullanmak icin gerekli becerilere iliskin yetkinligi ve dilin konusuldugu
baglamlarin g6z 6niinde bulundurulmasini gerektiren bir dil 6gretim yaklasimidir.

“Ogrenici neden hedef dili 5grenmek istiyor?” sorusu 6zel amacli dil 6gretimi calismalarinda
icerik ve yontemi belirleyecek derecede 6nemlidir. Bu sebeple 6zel amaclh dil 6gretimi 6grenici-
lerin 6grenme ihtiyaclari ile sekillenir. Ogreniciler, 5§renme amaclarina ulasamadiginda para,
zaman ve emek kaybinin yasanmasi égretim siirecini basarisiz kilar. Ogrenicilerin belirli ge-
reksinimlerini karsilamak, 6zel bir alana yonelik olmak ve bu alanin dil 6zelliklerine odaklan-
mak 6zel amagh dil 6gretiminin degismez karakteristik dzelliklerindendir (Kurt, 2020, s. 145).
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Ozel amacli dil 8gretimi, 6grenicilerin belirli alanlarda &zel amaclar icin dili kullanmalarina
yonelik ikinci ya da yabanci dil olarak 6grenimeve dgretime dair ¢alismalari kapsamaktadir.
Bu saha, zaman i¢inde ihtiyaclarin artmasiyla akademik amaclar igin dil 6gretimi ve mesleki
amaclar icin dil 6gretimi seklinde iki kola ayrnilmistir. Daha sonra bu kollar tibbi amaclar icin dil
ogretimi, is amagl dil 6gretimi, hukuki amaclar icin dil 6gretimi gibi alt kollara ayriimistir (Paltri-
dge ve Starfield, 2013, s. 2).

Alan yazina bakildiginda farkl siniflandirmalarla karsilasilmakla birlikte 6zel amach dil 6g-
retiminin akademik ve mesleki dil 6gretimi olmak tizere iki kola ayrildigi goriilir. Bu kollarin her
birinin ilgili 6zel alanlara gore alt basliklarla tanimlandigi sdylenebilir. Bu noktada siniflandirma
olciitlerinden biri 6grenicinin dil 6gretimine katildigi sirada sahip oldugu mesleki ya da akade-
mik deneyimdir. Ogrenicinin deneyimli ya da deneyimsiz olmasi kursun niteligini 5nemli él¢iide
belirleyecektir(Strevens, 1977;Robinson, 1991, Dudley-Evans ve St John, 1998). Bu baglamda ca-
lismamizda yabanci dil olarak ig Tiirk¢esi 0gretiminde 6grenicinin mesleki deneyiminin énemi
ele alinmaktadir. Hem kuram hem de uygulamada cesitli ihtiyaclari bulunan bu sahada kurs,
program ve materyal tasariminda basarili ve verimli olmayi saglayacak unsurlardan biri 6greni-
cilerin mesleki deneyim durumlarini g6z éniinde bulundurmaktir. Bu amacla calismamizda “Ya-
banci dil olarak is Tiirkcesi 6gretiminde 6grenici mesleki deneyiminin 6nemi nedir?” sorusunun
cevabi literatur taramasi temelli derleme calismasi ile aranmaktadir.

Yabanci Dil Olarak Is Tiirkgesi Ogretiminde Ogrenicinin Mesleki Deneyi-
minin Onemi

is dili, dilin 6zel bir amaca ulasmak icin kullanilmasiyla ortaya cikar. Bu noktada dil isle ilgili
bir amaca ulasmak icin kullanilir. Ticari bir is, islem ya da iletisim gerceklestiginde is dili kul-
lanilmistir: is toplantisi, telefon etme, pazarlik-miizakere gibi. s dilinin amac odakli olmasinin
sebebi is diinyasinin rekabetci yapisinda farklilik yaratma istegidir. Calisanlarin sirket iginde ya
da sirketler arasinda kariyerlerini ilerletme cabasi is dili 6greniminde énemlidir (Ellis ve Johnson,
1994, s. 6).

is dili 6gretimi, belirlenmis bir s6z varligina ve belirlenmis baglamlarda belirli iletisim tiir-
lerine odaklanan bir 6zel amacl dil 6gretim tiiriidiir. is baglaminda etkili iletisim becerilerini
de 6gretime dahil eder. Is dilinin yani sira genel dilden iletisim unsurlarinin da égretime dahil
edildigi gériilir. is dili 6gretiminde is baglaminda; is amaclarina uygun sosyallesme, pazarlik
yapma, telefon etme, pazarlama, ikna etme gibi temel iletisim etkinlik alanlari temel alinarak
kurs, program ve materyaller hazirlanir.

Woodrow (2018, s. 26-28) is amacl dil 6gretimini siniflandirirken genel is amagli ve 6zel is
amacl dil 6gretimi ayrimini yapar. Bu aynmin belirlenmesindeki temel unsur dgrenicilerin mes-
leki deneyimleridir. Genel is amagli dil kurslari; ¢alismayan, heniiz lisans ya da lisansiistii seviye-
sindeki 6grencilerine yoneliktir ve genellikle yiiksekdgretim kurumlarinda verilir. Ozel is amacli
dil kurslari ise calisan, belirli bir diizeyde mesleki tecriibeye sahip is insanlarina verilir.

is dili 6gretiminde 8grenicilerin is deneyimlerine sahip olanlar ve olmayanlar seklinde ayril-
masi is dili kurslannin yapisinda belirleyici rol oynar. Frendo’ya gore (2005, s.1-2) is deneyimine
sahip olmayan 6greniciler heniiz bir kariyere sahip degildir veya kariyerlerinin bagindadr. 0g-
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reniciler, bu eksiklikten dolayi is dilini 6grenirken ayni zamanda is diinyasina dair bilgileri edin-
mek icin dgreticinin yol gostericiligine ihtiyac duyar. is deneyimine sahip égreniciler ise igleri
hakkinda bilgi sahibidir ve yeni bir dil 6grenmeye neden ihtiya¢ duyduklarini bilirler. Bu sebeple
Ogreticiden is diinyasini anlamak konusunda bir yardim beklemezler.

Yabanci dil olarak is Tlrkgesi, yabanci dil olarak Turkce dgretiminin gelisen bir koludur. Tiir-
kiye’nin diinyada gelisen ekonomik ve politik konumuyla birlikte is amach Tlrkce 6gretimi icin
kurs, program ve materyallere ihtiyac duyulmaktadir. Ote yandan Tiirk is dili iizerine yapilan
arastirmalarin kisithihigi, yabanci dil olarak is Tiirkcesi alanindaki materyal ve kurs tasarimi calis-
malarinin azligi gibi sorunlar mevcuttur. Bu baglamda bakildiginda yabanci dil olarak is Tiirkce-
sinde bir kurs, program veya materyal tasarlanirken islevsel bir bakis acisi ile kurs 6grenicilerinin
ihtiyaclar ve deneyimleri sorgulanmalidir. is Tiirkcesi dgrenicisinin mesleki bir deneyime sahip
olup olmamasi bitiinprogram, kurs ve materyal icerigini etkilemektedir. Materyal hazirlayanlarin
veya kurs tasarimcilarinin bu ayrim konusunda bilgi ve farkindalik sahibi olmasi 6gretimin basa-
rili olmasinda etkili olacaktir.

Deneyimli dgreniciler ve deneyimsiz 6greniciler olarak siniflandirabilecegimiz yabanc dil
olarak is Tlirkgesi kursu 6grenicilerinin 6gretim uygulamalarina yansiyan ve birbirlerinden ayri-
lan yonleri sunlardir:

Calisan 6greniciler, mesleki kariyerlerinde yol katetmislerdir. is ortamlarinda kazandiklari
deneyim sayesinde ihtiya¢ duyduklar mesleki dil ve beceriler konusundakifarkindaliklari yiik-
sektir. Kursa daha az mesleki bilgi ile gelen deneyimsiz 6greniciler ise ihtiyaclar konusunda ¢ok
daha az farkindalik sahibidirler. Her iki gruba da is Tiirkcesi 6gretilecektir fakat kurslarin icerigi
birbirinden oldukca farkli olacaktir.

Kurslarin icerigi kurs baslamadan 6nce hazirlanacak programlarla genel itibariyle sekillen-
dirilecektir. Bu asamada mevcut durum analizi, hedef durum analizi gibi gesitli ihtiyag analizleri
uygulanmasi yerinde olacaktir (Dudley-Evans ve St John, 1998, s. 125).Deneyimli 6greniciler
mevcut ve eksik dil ileis becerileri hakkinda farkindalik sahibidir. Dolayisiyla kurs ve program
tasarimcilarina cok daha acik ve kesin veri saglayabilirler. Bu 6greniciler kursun icerigini kurs
boyunca sekillendirebilir ve 6gretimi etkin kilabilir. Deneyimsiz 6grenicilere yonelik programlar
kurs baslamadan once sekillendirilebilir; kurs icerigi, kurs basladiktan sonra neredeyse hic de-
gistirilmeden uygulanir. Bu icerik onlarin gelecekte kariyerlerinde ihtiya¢ duyabilecekleri genel
is dili ve becerileri kapsar.

Calisan odreniciler genel itibariyle isletmecilige dair kuramsal bilgiye ihtiya¢c duymazlar.
Oysa heniiz calisma hayatina baglamamis 6greniciler, isletmecilige yonelik kuramsal bilgileri
tam olarak 6grenmemislerdir. S6z varligi 6gretimi deneyimsiz dgrenicilerde isletmecilige dair
baglamlarla birlikte yapildiginda 6grenicilerin eksik oldugu kuramsal bilgilerin kazandirlmasinin
yani sira ihtiya¢ duyduklar s6z varligi da kazandinlmis olur. Deneyimli 6greniciler isee-posta
yazmak, telefon etmek, pazarlik etmek, toplantilara katilmak ya da meslektaslariyla sohbet
etmek gibi 6gretim etkinlikleriyle gercek iletisim ortamlari icin is dillerini gelistirmek isterler.

Profesyonel is hayatindaki 6greniciler resmi 6gretim ortamlarindan uzun siiredir uzak kal-
mislardir ve 6grenme becerilerinden yoksundurlar. Oysa deneyimsiz 6greniciler, muhtemelen
mesleki egitimlerine devam etmektedirler ya da universiteden mezun olali ¢cok olmamistir.
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Dolayisiyla deneyimsiz 6greniciler; okul ortaminin getirdigi aliskanlikla not tutma, arastirma
yapma, diger 6drenicilerle is birligi yapma, 6dev hazirlama gibi geleneksel 6grenme etkin-
liklerine asinadirlar. Calisan odreniciler geleneksel 6grenme yontemlerini benimsemezler;
onlara mevcut islerine yonelik sunum hazirlama, e-posta yazma, rapor yazma gibi uygulama
temelli 6dev ve gorevler verilmelidir.

Deneyimsiz égrenicilere yonelik is ingilizcesi kurslari diinyada yaygin olarak yiiksekdgre-
tim kurumlarinda verilmektedir(Dudley-Evans ve St. John, 1998, s.55). Calismayan deneyimsiz
ogrenicilere yonelik yabanci dil olarak is Tiirkcesi kurslari lilkemizde heniiz yiiksekdgretim
kurumlaninin miifredatlarinda yer almamaktadir. Bu gereksinimin simdilik akademik Turkce
kurslariyla -yeterli olmamakla birlikte- kismen karsilandigi sdylenebilir. Tiirkge disinda diger
dillerin 6gretiminden 6rneksemeyle tilkemizin yliksekogretim kurumlarinda yabanci 6greni-
cilere yonelik is Turkgesi kurslari agildiginda 6grenicilerin 6dev, hazirlama, proje sunma, gibi
geleneksel 8grenme ydntemlerini rahatlikla benimseyebilecedi séylenebilir. ise dair dil ve
becerilerin kazandirilmasini amaclayan deneyimli 6grenicilere yonelik is Tiirkcesi kurslarinda
ise geleneksel 6grenme yontemleri geri planda birakilarak onlara her dersin sonunda mevcut
islerinde kullanabilecekleri dile ve beceriye yonelik bir “bilgi paketi” sunulmaldir.

Calismayan 6grenicilerin diizenlik olarak derslere katilmasi beklenirken yogun is hayatin-
daki profesyonellerin kursta devamsizlik yapmalari, derslere gec katilmalari olagandir. Dene-
yimli 6grenicilere yonelik kurslarda bu durum makul karsilanmali ve onlar i¢in konu tekrarina
dayali etkinlikler planlanmalidir. Bu noktada e-posta, WhatsApp, goriintulii goriisme uygu-
lamalarindan yararlanmak deneyimli 6grencilerin motivasyonunu yiikselterek kursun daha
basarili olmasini saglayabilir.

Olgme ve degerlendirme asamasinda calismayan dgrenicileri icin test ya da diger gele-
neksel uygulamalara basvurulabilir. Calisan 6grenicilerde degerlendirme is yerlerinde gercek-
lestirmeleri gereken toplantilara katilma, telefonla goriisme, sunum yapma, pazarlik yapma
gibi gorevler tzerinden yapilabilir. Bu tip degerlendirmeler gerek is Tuirkcesi kurslarina spon-
sor olacak isverenler gerekse ¢alisan 6greniciler tarafindan memnuniyetle karsilanacaktir.

Ogrenme motivasyonlan bakimindan mukayese edildiklerinde deneyimsiz 6grenici sini-
fi, tipki genel amach Tirkce kurslarinda oldugu gibi dengeli olarak diisiik, orta ve yiiksek
motivasyonlu 6grenicilerden olusmasi muhtemelken deneyimli 6grenicisinifi kariyerlerinde
ilerleme kaydedeceklerinden ya da yoneticilerine ve islerine duyduklar sorumlulukla giicli
bir icsel motivasyona sahiplerdir.

Deneyimsiz 6greniciler, 6greticiden hem ise dair kavramlari ve kuramsal bilgiyi hem de is
dili ve becerilerinin 6gretimini beklerler. Bu anlamda 6greticiyi zorlu bir stire¢ beklemektedir.
Deneyimli 6grenicilerde ise ogreticininrolii daha az geleneksel olup daha 6zel bir bilgi ve
becerinin aktarimini saglamanin yani sira 6grenicilerin daha etkili calismalarini saglamaktir.
Yasca ileri profesyonel 6grenicilerin zaman zaman yeni bir dil 6grenirken motivasyonlarinin
diismesi olagandir ve bu durum anlayisla karsilanmalidir. Donna’ya gore (2010, s. 352) 6gre-
ticinin profesyonel davranmamasi, kararli bir 6gretim gerceklestirmemesi, 6grenici ihtiyagla-
rini karsilamamasi, zamani etkili kullanmamasi; 6grenici ihtiyaclarina, seviyelerine ve kisisel
tercihlerine uygun materyaller kullanmamasi, 6grenici katiimini saglayamayip sinif icinde
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olumsuz bir 6grenme ortamina sebep olmasi gibi hallerde 6grenici dgreticiye karsi olumsuz
bir tutum takinabilir.

Deneyimsiz dgrenicilerin is dili 6grenimlerinin yani sirayiiksekdgretim kurumlarinda bas-
ka derslerinin oldugu, deneyimli 6grenicilerin yogun, stresli is hayatlarinin yaninda 6zel ha-
yatlarinin oldugu ogretici tarafindan goz oniinde bulundurulmalidir. Her iki 6grenici tipi icin
dgreticinin dnemli dl¢tide tolerans gelistirebilmesi; 6grenici merkezli 6zel amacli dil ogretimi-
nin bir geregi olarak ihtiya¢ halinde programi, icerigi ve ders malzemelerini 6grenici ihtiyacla-
rina gore giincelleyebilmesi gereklidir.

Sonug

Tiirkcenin yabanc dil olarak dgretimi sahasi giderek artan taleple cesitlenmektedir. Ozel
amacl dil 6gretimi baglaminda akademik ve mesleki Tiirkce 6gretimi de uygulama alanlari
bulmaktadir. Ancak bu alanlarda kuramsal calismalar yeterli seviyeye ulasmamistir. Mesleki
Tirkcenin bir alt kolu olarak is Tuirkcesi 6gretimi sinirli uygulamalarin varligina ragmen mater-
yal ve kuram bakimindan tizerinde calisiimasi gereken bir alandir.

Ogrenici deneyimi, is Tiirkcesi dgretiminde gozetilmesi gereken énemli bir 8lciittiir. Kurs
planlayicilari, materyal hazirlayicilari ve 6greticiler 6zel amach Tiirkce 6gretiminde bu ol¢uti
dikkate alarak kurslar acmali, malzemeler hazirlamali ve 6gretimi ger¢eklestirmelidir. Dene-
yimsiz ogreniciler kurslarda mesleki dile ve becerilere ihtiya¢ duymaktadir; bu kurslardan
elde ettikleri kazanimlarla ihtiyac duyduklarn 6zel alandilini 6grenip bu 6zel alanin becerilerini
kazanarak ogrenimleri esnasinda hedef dilde yazilmis mesleki yayinlardan faydalanabilecek-
lerdir. Deneyimli 6greniciler ise mesleki dili 6grenmekle beraber islerini yerine getirirken ge-
reksinimleri olan becerileri gelistirerek kariyer basamaklarinda ytkseleceklerdir.

Ulkemizde vyiiksekdgretim kurumlarinda yabanci 6grencilere yonelik mesleki Tiirkce
programlari hentiz agiimamistir. Bu 6grencilerin 6zel durumlari g6z 6niinde bulundurularak
onlara yonelik mesleki dil programlarinin ve ders malzemelerininhazirlanmasi ve uygulanma-
si gerekmektedir.

is Tiirkcesi dgretiminde kurs tasarimi ve bunun dgelerine dair akademik calismalarin ge-
listirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

65



Kaynak¢a

Dudley-Evans, T. D., St. John M. J. (1998). Developments in English forSpecificPurposes: A Mul-
ti-DisciplinaryApproach. Cambridge: Cambridge UniversityPress.

Ellis, M., Johnson, C. (1994). Teaching Business English. Oxford: Oxford UniversityPress.
Frendo, E. (2005). How toTeach Business English. Essex: PearsonEducation Limited.

Kurt, V. (2020). Yabancilar lcin Ozel Amacli Tiirkce Ogretimi: Is Tiirkcesi. Adana: Karahan Kita-
bevi.

Orr, T. (2002). The Nature Of English ForSpecificPurposes. T. Orr, (Ed.), English forSpecific-
Purposes icinde (s. 1-6). Alexandria, VA: TESOL.

Paltridge, B.; Starfield, S. (2013). TheHandbookOf English ForSpecificPurposes.London:Bla-
ckwell.

Robinson, P. C. (1991). EspToday: A Practitioner’s Guide. London: Longman PhoenixPrenticeHall
ELT.

Strevens, P. (1977). Special Purpose Language Learning: A perspective. LanguageTeachingand-
Linguistic, 10, s. 145-163. Erisim: 5 Ocak 2016,http://journals.cambridge.org

Woodrow, L. (2018). Introducing Course Design In English ForSpecificPurposes. NewYork: Rout-
ledge.

66



ESAR OYUN SINIFLANDIRMA SiSTEMI

(7 Siimeyra AYIK
Dr. Hacettepe Universitesi

& su.mey.ra.celik@hotmail.com

Ozet

Gilinimiizde yabanci dil 6grenmenin hizla gelisim gdsteren alanlardan olmasi yabanci dil
egitimine erken yaslarda baslama egilimini de beraberinde getirmistir. Bu nedenle, erken
yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi son donemde ragbet goren bir alan haline d6-
nusmistir. Ancak bu alandaki calismalar incelendiginde, erken yasta ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce ogretimine yonelik yapilan calismalarin oldukca sinirli sayida oldugu tespit edilmistir.
Dil egitiminde yetiskin 6grenenler icin kullanilan yontemler ve teknikler, s6z konusu erken
yas 0grenenler oldugunda farklilasmak durumundadir. Bu durum ilgili alandaki calismalarda
oyun kullanimini ve oyun siniflandirmalarini gerekli kilmaktadir. Alanyazin taramasi yapilarak
gerceklestirilen bu ¢alismada, oyun siniflandirma sistemi olan Esar sistemi erken yasta ikinci/
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi baglaminda ele alinmistir. Ciinkii yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi alaninda yapilan calismalar incelendiginde, erken yas 6grenenlere yonelik yapilan
calismalarin yetersiz oldugu; oyun siniflandirma calismalarinin ise yer almadigi goriilmektedir.
Bu cercevede, calismada ilgili alanyazina katki saglanmasi amaclanmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken Yasta ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Oyun, Oyun
Siniflandirma, Esar Sistemi

Giris

Tiirkcenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi son yillarda hiz kazanmis ve bdylelikle alan-
daki calismalarin sayisi ve niteligi dnemli 8lciide artmistir. Ozellikle Suriye’den Tiirkiye'ye ya-
sanan go¢ dalgasi ve bunun sonucunda iilkemizdeki Suriyeli sayisinin milyonlara ulasmasi bu
alandaki yapilan calismalari dncelikli bir hale getirmistir. Ote yandan bu calismalar incelendi-

ginde, erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretimine yonelik calismalarin az sayida
oldugu goriilmektedir.

Yasamin ilk yillarindan itibaren ergenlik doneminin baslamasiyla sona eren erken yas
donemi cocugun biitiincil gelisim alanlarinin en (st diizeyde gerceklestigi dénemdir. Bu
donemde baslanilacak olan yabanci dil egitiminin basta hedef dilin daha kolay 6grenilmesi
olmak iizere birtakim avantajlari vardir. Erken yaslarda var olan beynin esnek yapisi yabanci
dil 6grenimini kolaylastirarak hedef dilin daha hizli 6grenilmesini miimkiin kilmaktadir (O’Neil,
1993: 173). Bu donemdeki 6grenenlerin gelismis isitsel algilar hedef dilin ses bilgisi yapilari-
nin kolayca edinilmesini saglamaktadir (Fathman, 1975: 251). Erken yas 6grenenlerin iletisi-
me acik olma, yeni olani kesfetme istekleri, 6z giivenleri, motivasyonlari, kaygi diizeylerinin
diisiik olmasi, hayal giicii ve yaraticilik gibi 6zellikleri yabanci dil egitim siirecini daha verimli
kilmaktadir (Ayik, 2019: 46).
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Yabanci dil egitiminde hedef kitlenin erken yas 6grenenler olmasi, bu egitimde farkl yon-
tem ve tekniklerin kullaniimasini gerektirmektedir. Erken yas 6grenenlerin bitincil gelisim
oOzelliklerinin, bireysel farkliliklarinin, ilgi alanlarinin, gereksinimlerinin ve isteklerinin goz
6niinde bulundurulmasiyla olusturulan programlar, materyaller, yontem ve teknikler etkili bir
yabanci dil egitiminin gerceklestiriimesini saglayacaktir. Bu egitimin etkili ve nitelikli bir sekil-
de gerceklesmesini saglayan yontemlerden birisinin oyun oldugu alanyazin da siklikla vurgu-
lanan konulardandir (Silva 2009: 105-117; Demirel, 2011:85). Erken yasta yabanci dil egitimin-
de oyun kullanimi cocugun dil gelisimini desteklemesi, ona dili dogru ve etkin kullanabilecegi
dogal 6grenme ortamlari sunmasi, onun katilimini ve motivasyonunu artirmasi ve eglenerek
6grenmesini saglamasi agisindan dnemlidir (Ayik, 2019: 10).

Oyunu, genel olarak oynandigi mekana, yapisina, araclarina, hareketlilik derecesine,
amaclarina, islevlerine ve oyuncu sayisina gore farkli sekillerde siniflandirmak miimkiinddir.
Erken yas donemi oyunlari, cocugun gelisim 6zelliklerine paralel olarak, sosyal, duyussal,
bilissel, dilsel ve fiziksel gelisim baglaminda siniflandinimaktadir (Piaget 1978: 116-129; Santer
ve digerleri, 2007:1). Bu dogrultuda yapilan siniflandirmalardan birisi de Esar oyun siniflan-
dirma sistemidir. Cocuk gelisim kuramlarindan hareketle olusturulan Esar oyun siniflandirma
sisteminde, erken yas donemi oyunlari ¢ocugun biligsel, fiziksel, sosyal, dilsel ve duyussal
gelisim 6zelliklerine gore siniflandinimistir.

Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde oyun siniflandirma sisteminin yer almadigs;
erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alanindaki calismalarin da yetersiz ol-
dugu goriilmektedir. Bu calismada, erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde
oyun siniflandirmasi lizerinde durularak ilgili alanyazina katki saglanmasi hedeflenmistir.

Erken Yasta Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Oyun

Kiiresellesen diinyada iilkeler arasindaki iligkiler giinimuzde yabanci dil 6grenimini zo-
runlu kilmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil 6grenmenin gittikce dnem kazanmasi bu 6greni-
me erken yaslarda baslama egilimini de ortaya koymaktadir. Erken yas donemi, her cocugun
gelisim diizeyinin farkli olmasindan hareketle, belli bir yas araligi ile sinirlandirimamaktadir.
Ancak ilgili alanda yapilan calismalarin birlestigi ortak nokta, erken yas déneminin yasamin
ilk yillarindan itibaren basladigi ve ergenlik donemiyle sona erdigi gorusudiir (Bland, 2015:
1; Scott ve Ytreberg, 1990:1). Erken yasta yabanci dil egitiminin genel olarak hem hedef dilin
kolay 6grenilmesine hem de cocugun biitiinciil gelisim alanlarinin desteklenmesine olumlu
etkileri vardir. Pierard (2014: 7) bu olumlu etkileri soyle siralar:

e Yaraticilik, diisiince esnekligi ve zenginligi

e Farkl dilleri 6grenme istegi

e Hafiza gelisimi ve sentez yapabilme

e Gl iletisim kurabilme

e Farkl dilleri 6grenme istegi

Yabanci dil egitimine erken yaslarda baslaniimasi bu egitimde oyun kullanimini gerekli

kilmaktadir. Oyun, cocugun dogumuyla beraber baslamaktadir. Dogustan gelen oyun oynama
iste@i, cocugu oyunlara karsi her zaman daha merakli ve istekli kilmaktadir. “Oyun, 6greni-
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len konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek, dgrencileri etkin kilmak, rahat bir ortamda, zevk alarak
6grenmelerini saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir” (MEB, 2009:370). Erken yasta dil
6gretiminde oyun kullanimi cocugun fiziksel, bilissel ve duygusal yénden rahatlamasini sag-
layarak onun dil 6grenimine karsi olumlu tutum gelistirmesine (Lee, 1995: 1); 6grenmenin
daha etkili ve verimli gerceklesmesine imkan tanimaktadir. Bu dogrultuda oyun, ¢ocuk igin
biytk bir motivasyon kaynagidir. Etkili bir sekilde kullanildiginda, cocugun ilging bulmayacagi
konulara ilgisini cekmeyi saglar, daha fazlasini 6grenme istegini korur, dilin kurallarinin ve
kelimelerinin 6grenilmesini kolaylastirir, cocugun yabanci dilde iletisim kurabilecegi ortamlar
sunar, 6grenimin daha kalici ve etkili gerceklesmesine katki saglar.

Bu dogrultuda, erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda kullanilan/
tasarlanan oyunlarin 6zellikleri soyle siralanabilir: Oyunlar;

e Erkenyas dgrenenlerin bittinciil gelisim 6zelliklerine hem uygun hem de katki sagla-
yacak nitelikte olmalidir.

o Ogrenenlerin yaparak yasayarak 6grenmesine firsat vermelidir.

o Dort temel beceriyi birlikte ele almalidir.

o Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina, seviyelerine ve égretilmek istenilen konuya uy-
gun olmalidir.

o Sik sik gorsel ogeler icermeli, 6grenilenler érneklerle desteklenmelidir.

e Motivasyon kaybini engellemek icin sade, anlasilir ve akici bir diizende olmalidir.

e Farkl materyallerin kullanimina firsat vermelidir.

e Glinlik dilde sik kullanilan kelimeler, ifadeler icermelidir.

o (Qdiillendirmemelidir.

o Ogrenenlerin kendilerini rahatca ifade edebilecegi, keyif alabilecegi ve merak edece-
gi nitelikte olmalidir.

o Ogrenenlerin oyunun yapisini degistirmeyecek isteklerini uygulamak iizere esnek ol-
malidir.

Esar Oyun Siniflandirma Sistemi

Erken yas egitiminin her alaninda yer bulan oyun, 6grenene bir¢ok ac¢idan fayda sagla-
maktadir. Hedefe uygun secilen oyun hem 6gretilmesi hedeflenenlerin kolayca 6grenilmesine
hem de cocugun bilissel, dilsel, sosyal, duyussal ve fiziksel alanda saglikli gelismesine katki
saglamaktadir. Erken yasta yabanci dil egitiminde oyunlarin, 6grenenlerin gelisim ozellikle-
rine, ilgi alanlarina, gereksinimlerine, bireysel farklliklarina ve dil 6grenim hedeflerine gére
belirlenmesi yabanci dil egitimi daha etkili kilacaktir. Bu a¢idan bakildiginda, erken yasta
ikinci/fyabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan oyunlarin belirleyici 6zelliklerinin g6z
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu noktada, oyunlarin ézelliklerini belirli bir sistem ile
sunan oyun siniflandirmalari 6nemle lizerinde durulmasi gereken konulardandir.

Yabanci dil egitiminde yapilan oyun siniflandirmalari, dil bilgisi ve iletisim oyunlari (Demi-
rel, 2011: 86-87); hareketli ve goreve dayali oyunlar (Lewis ve Bedson, 1999: 17-18); yaratici,
kilttrel ve rol oyunlar (Cuq ve Gruca, 2003: 458)olmak lizere farklilasmaktadir. Bu siniflan-
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dirmalardan olan Esar oyun siniflandirma sistemi, basta oyun kiitliphanelerinde olmak iizere
kullanilan, ¢ocuklarin biitiinciil gelisim alanlarini desteklemek, egitimcileri ve aileleri oyunla-
rin amaclari, icerikleri ve islevleri konusunda bilin¢lendirmek amaclariyla oyun ve oyuncaklari
siniflandiran uluslararasi bir sistemdir. Temelde Piaget’in bilissel gelisim kurami olmak (izere,
cocuk gelisimini fiziksel, sosyal, dilsel ve duyussal 6zellikler baglaminda ayri ayri ele alan
kuramsal gorusler dogrultusunda gelistirilen Esar oyun siniflandirma sistemi ¢ocugun goz-
lemlenmesi, gelisim Ozelliklerine gore eksik yonlerinin ya da yeteneklerinin fark edilmesi,
tek tip bir siniflandirma ile cocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun oyunlarin secilebilmesi,
hedeflenen egitimin cocugun gelisim diizeylerine gore planlanmasi baglaminda onemlidir.
Denise Garon, Rolande Filion ve Manon Doucet pedagoglari tarafindan gelistirilmis olan bu
sisteminin ismi, Piaget’nin gelistirdidi oyun tiirlerinden esinlenerek olusturulmustur (Doucet,
Filion ve Garon, 1989: 173-185). Piaget’e gore temel oyun tiirleri “alistirma oyunlari, sembo-
lik oyunlar ve kuralli oyunlardir.” (Piaget, 1978: 116-129). Bu dogrultuda Esar ismindeki “e”
harfi alistirma oyunlarini (Jeu d’Exercise), “s” harfi sembolik oyunlari (Jeu Symbolique), “a”
harfi montaj oyunlarini (Jeu d’Assemblage) ve“r” harfi kuralli oyunlari (Jeu de Regles) temsil
etmektedir. Bu sistemin dil gelisim kategorisinde yer alan siniflandirmasi, dil 6grenenlerin
dili algilama ve Uretme siireclerine gore yapilmistir. Dinleme ve okuma becerileri, algilama
oyunlarini; yazma ve konusma becerileri ise tiretme oyunlarini kapsamaktadir.

Esar sisteminde ¢ocuk gelisim 6zelliklerinin her boyutuyla ele alinmasi, bu dzellikler bag-
laminda ¢ocuk gereksinimlerine ve ilgi alanlarina uygun oyun ve oyuncaklarin belirlenmesi,
oyun iceriklerinin, amaclarinin ve uygulama seklinin tanimlanmasi bu siniflandirmay erken
yasta ikinci/yabanci dil 6gretiminde de 6nemli kilmaktadir. Ayni zamanda bu sistem, dil 6gre-
ticisine, 6grencilerini gozlemleme ve tanima, onlarin gelisim dzelliklerine hakim olma ve bu
baglamda onlara uygun olabilecek oyunlari secebilme, 6grencilerin sire¢ icerisindeki ilerle-
melerini degerlendirebilme olanaklarini tanimaktadir.

Sonug

Erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi son yillarda dncelikli bir alan haline
doniismustiir. Bu durumun temel nedenlerinden birisi, Tiirkiye’nin Suriye’den aldigi go¢lerdir.
29 Mayis 2021 itibariyla iilkemizde gegici koruma kapsaminda 3 milyon 670 bin 717 Suriyeli
bulunmaktadir. 0-18 yas arasi Suriyelilerin toplam sayisi 1 milyon 739 bin 764 olarak resmi
istatistiklere yansimistir (icisleri Bakanli§i Go¢ idaresi Genel Miidiirliigii, 2021). Bu cocuklarin
tilkemize entegrasyonlarinin saglanmasinda Tirk¢e 6grenmelerinin 6nemli rolii hem kendi
gelecekleri hem de iilkemizin gelecegi acisindan goz ardi edilmemelidir. Hedef dili 6grenen-
lerin erken yastaki bireyler olmasi, onlarin ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmelerinde
oyun uygulamalarinin énemini de ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda ilgili alanda oyun kulla-
nimi ve oyun siniflandirma sisteminin gelistirilmesi, 6grenenlerin katilimini ve motivasyonunu
artirarak, cocugun gelisim 6zelliklerine hakim olunmasini, ilgi ve gereksinimlerinin 6grenilme-
sini, dil 6grenim siirecinde ilerlemesinin degerlendirilmesini, hedefe uygun oyunun iceriginin,
islevinin ve amacinin belirlenmesini saglar ve erken yasta ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi alaninda yiiritilen ¢alismalarin etkililigini artinir. Uluslararasi literatiirde yaygin ola-
rak yer bulan ancak iilkemizde heniiz yer almayan oyun siniflandirma sisteminin calismalari
tarafimdan yiriitiilmektedir.
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Ozet

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6grenciler icin en 6nemli sorunlardan birisi sesbi-
rimlerin dogru sesletimidir. Ozellikle degisik dil ailelerinden gelen égrencilerin olusturdugu
siniflarda Tiirk¢e sesbirimlerin sesletiminde zorluk yasandigi gorlilmektedir. Bu durum, erek
dilde urettikleri sesbirimlerin kendi anadillerindeki ya da 6grendikleri diger dillerdeki sesbi-
rimlerden farkli, bu sesbirimlere benzer veya bu sesbirimlerle ayni olmasindan kaynaklana-
bilmektedir. Bu ylizden, bu ¢alismanin amaci, Bulgar 6grencilerin Tiirkce konusurken veya
yazarken sesbirimlerinde yasadiklari problemlerini tespit etmek ve yaptiklari hatalari en aza
indirmek icin ¢dziim Onerileri sunmaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Tiirkce Ogretimi, Sesbilgisel Sorunlar, Plovdiv Universitesi

Giris

Bulgaristan’in Plovdiv (Filibe) sehrindeki Paisiy Hilendarski Universitesinde Tiirkce okutu-
lan boliim, tiniversite biinyesindeki tam adi “Bulgar Dili ve Tiirk Dili Bolimdi”diir. Boliim, Filo-
loji Fakiiltesinin en yeni bélimlerinden olup Genel Dilbilim Kiirsiisi’ne bagl olup 2009/2010
dgretim yilinda kurulmus, 2012/2013 6gretim yilinda ilk mezunlarini vermistir. Universitemiz-
deki Bulgar Dili ve Tiirk Dili Bélimiinde 6grenim gorenler akademik bir alan olarak Tiirkge,
Tiirk dili ve edebiyati gibi alanlari secen dgrencilerden bir kismu, iki dilli ve iki kiltlirlti olarak
nitelendirebilecegimiz 6grencilerdir. Ayrica ana dili Bulgarca olup Tiirkceyi yabanci dil olarak
okuyan ogrenciler de bu boliimde dgrenim gdrmektedirler. Dolaysiyla tniversitedeki Tiirkce
ogretimi, Turk¢enin ana dili ve yabanci dil olarak dgretimi olmak Uzere iki ana baslik altin-
da ele alinabilir. Tlirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uygulama cabalari siirerken cesitli
sorunlarla karsilasiimaktadir. Bu sorunlarla ilgili tartismalar, dilin dogru kullanimini agisindan
cok onemlidir. Tiirkce Sozliik’te sesletim “bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakimindan
sOylenme bicimi, sdylenis, telaffuz” olarak tanimlanmistir. Bagka bir deyisle sesletim, bireyin
konusmada yer alan organlarinin ardisik, uyumlu hareketleriyle belirli bir dile ait konusma
seslerini dogru telaffuz etme becerisidir. Dolaysiyla sesletim bozukluklari, konusma seslerinin
cikartilis yeri, bigimi, hizi, zamanlamasi ve basincinin hatali tiretimine dayali sorunlardir. Ses-
bilgisel bozukluklar ise, konusmanin temelini olusturan dil kurallarina ait bilgiyi (ses bilgisini/
fonoloji) edinme guicligudiir. Dolaysiyla yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimindeki sesbilgisel
bozukluklular konusma, okuma ve yazma giicliikleri gériilmesinde etkin olabilir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismada Bulgar 6grencilerin, hedef dil olan Tiirk¢enin ses 6zelliklerinin dogru kav-
rayip kavrayamadiklarini ve dogru aktarip aktaramadiklarini tespit etmeyi amaclanmistir. Bu
calisma ile yanlislari tespit edip ileriki diizeylere zemin hazirlamak amaclanmaktadir. Yazi dili-
ni dogru bir sekilde 6grenebilmesi amaciyla ogrencilerle yapilan etkinliklerde ses bilgisi ozel-
liklerinin uygulanmasi incelenmis, yasanan sorunlar tespit etmeye calisiimis ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim &nerileri arastinlmistir.

Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkceyi Bulgaristan’nin Plovdiv Universitesinde égrenen Bulgar asilli
ogrencilerin ses bilgisi dlizeyinde karsilastiklari gicliikleri ortaya cikarmayi hedefleyen bu
calisma, betimsel bir nitelikte olup tarama modeli ile hazirlanmistir. “Tarama modelleri, gec-
miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gdzleyip belir-
leyebilmektir” (Karasar, 2010: 77). Bu calismanin evrenini yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
sadece Bulgar asill 6grenciler olusturmaktadir.

Bulgular

Bulgar ogrencilerin ses bilgisi diizeyinde yapmis olduklar yanlislar, dil 6gretimi siirecini
sekillendirebilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Bir dil 6gretiminde hedef dili 6grenen-
lerden temel dil becerileri olarak kabul géren okuma, dinleme, konusma ve yazma ile alt dil
becerilerini de (dil bilgisi gibi dil unsurlarini) esit bir sekilde kavrayabilmesi ve uygulayabil-
mesi beklenmektedir. Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde de dgrenenler tarafindan dilin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin dil bilgisi yapilarinin kavranabilmesi ve uygulanabilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda sesleri, harfleri, sozcukleri, ek-kok iligkilerini, tamlamalari ve
ciimle diizeni gibi dilin unsurlarini dogru bir diizende kullanabilmesi beklenmektedir. Yabanci
dil 6grenen; yeni bir ses diizeni, bicim, sdzdizimi ve kendi ana dilinden farkli bir anlam evreni
ve anlatim bicimleriyle karsilasir ve ister istemez bunlari kendi ana diliyle karsilastirir. Dilbilgisi
yapilarini ¢oziimleme yoluna gider, cesitli sorunlarla karsilasir. Bu sorunlari asabilmek icin
bir yontem gelistirir. Sadece dil bilgisi konusunda degil, s6zciik 6grenme, sozciiklerin dogru
sesletimi ve metin inceleme, dinleme-anlama, okuma-anlama gibi konularda da 6grenme de-
neyimleri yasar ve ¢esitli sorunlarla karsilasir.

Tiirkcede ses olaylarinin dogru ogretilmesi telaffuz, vurgu ve tonlama acisindan ¢ok
onemlidir (Barin ve Demir, 2006: 258). Ozellikle yabancilara Tiirkce 6gretiminde ses uyum-
larinin (biiylik ve kiiglik Gnlii uyumu, tinsiiz benzesmesi ve iinsliz yumusamasi) 6gretilmesi
asamasinda cesitli zorluklarla karsilasilmaktadir. Fakat giinlimiiziin egitim anlayisi dogrul-
tusunda 6grenciye kuru kuru bilgiyi vermekten ziyade, dgrenciye 6grenmeyi 6gretmek ve
6grencinin birden fazla duyusuna hitap edecek etkinlikler yapmak dikkat etmemiz gereken
en bash hususlardir (Temizyiirek, 2002: 591). Bu cercevede ana dili Bulgarca olan 6grencilere
ses bilgisini kavratmaya yonelik etkinlikler olustururken gorme ve isitmeye dayali etkinliklere
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yer vermemiz siiphesiz 6grencilerin ses olaylarini 6grenmelerini daha hizli, kolay ve etkili ya-
pacaktir. Derslerde yapilan ¢esitli etkinliklerde ve donem sonu yapilan sinavlarda elde edilen
veriler ve gdzlemler, 6grencilerin hatalarini ve yasadiklari sorunlari ortaya koymaktadir. Bu
sorunlar asagidaki gibi siniflandirabiliriz.

Ogrenciler cogu zaman uzun Gnliileri kisaltmaktadir. Bilindigi gibi birincil uzun dnliiler
Tirkce icin tipik degildir. Uzun Unluler ancak alinti sdzciiklerde bulunur. Tlrkce kokenli sdz-
ciiklerde uzunluk, /g/ sesinin bulundugu durumlar basta olmak tizere ikincil olarak gerceklesir
(Demir, 2011: 64). Ancak bu uzunluklar yazida herhangi bir isaretle gosterilmedigi icin 6gren-
ciler mezun, lale, mavi, sakin, beraber, sair gibi sozciiklerde uzun tnliileri cogu zaman kisalt-
maktadir. Ayrica bagl, yagl, dag, kurbaga gibi 6rneklerde /§/ sesinin ¢evresinde unliilerde
olusan uzunlugu da sezememektedir.

Ana dili Bulgarca olan 6grencilerin Tiirkceyi bir yabanci dil gibi 6grenirken sdzciiklerin
sesletimiyle ilgili yasadigi bazi sorunlar daha ¢ok Bulgarcanin ses ve alfabesinin farkliigindan
kaynaklanan sorunlardir. Ogretim elemanlari, dillerin farkli ses yapilarindan kaynaklanan &g-
renme sorunlarini asmak igin ¢esitli alistirmalar yapmaktadirlar, ancak bunlarin yeterli olmadi-
gini bazen ileri siniflarda bile sesletimle ilgili sorunlar yasandigi anlasilmaktadir. Bu farkliliklar
nedeniyle ana dili Bulgarca olanlar, Tiirkceyi 6grenirken sesletimde, sesleri algilamada ve
yazida cesitli sorunlar yasar. Ornegin, ana dili Bulgarca olan bir 8grencinin /6/ ve /ii/ sesleri-
ni ¢ikarabilmesi ¢ok zordur. Ciinkii bu sesler, kendi dilinde bulunmamaktadir. Dolaysiyla bu
oOzellik sesletim sorunu yaratabilecek nedenler arasindadir. Ayrica 6grenciler yazida 1/i, 0/0,
u/ii ve /¢, s/s seslerini de cogu zaman tek isaretle gostermektedir. Baska bir sorun da ince /I/
ve ince /k/ seslerin kullanildigi yerleri sezmektir. Bu gibi sorunlara sadece Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6greniminde degil diger dillerin 6greniminde de karsilasilir. Herhangi bir yabanci dil
ogreniminde karsilastigimiz ilk diizen, o dilin soylenisi ve yazilisina iliskindir. Bagka diger bir
sorun da g’nin ve /y/ Uinstiziiniin kullaniimasiyla ilgilidir.

Unlii uyumlanyla ilgili yanhshklar konusunda égrencilerle yaptigimiz calismalarda ad ve
eylem cekim eklerinin her ikisinin kullaniminda 6zellikle biyiik tnli uyumu kuralini uygu-
lamakta sorunlar yasamiglardir. Ele aldigimiz her bdlimde biyik Gnli uyumu kuralinin uy-
gulanmasina yonelik sorunlarla karsilagiimistir. Eklerin eklenmesi sirasinda seslerle ilgili en
fazla yasanan sorun iinlii uyumlandir. Unlii uyumlariyla ilgili en fazla sorun yasanan konular
ad durum ekleri, zaman ekleri, kisi ve iyelik eklerinin kullanimiyla ilgilidir. Tirkcede ister ad
cekim ister eylem ¢ekim ekleri olsun, sozciiklere eklenirken birtakim ses olaylari gerceklesir.
Yaptigimiz uygulamalarda iinli uyumlari, iinstiz uyumlari ve yardimci seslerin kullanimi ile il-
gili ciddi sorunlar yasandigini gdrmekteyiz. Unlii daralmasi ile ilgili yanlislar iinlii daralmasinin
gerceklestiriimemesi, inlii daralmasinin yanlis gerceklestirilmesi, tinlii daralmasinin gereksiz
bicimde gerceklestirilmesi seklinde karsimiza cikar. Ogrencilerin iinlii daralmasi konusunda
en ¢ok sorun yasadiklar eylemler sunlardir: atla-, basla-, bekle-, dinle-, iste-, oyna-, izle-,
soyle-, topla-, yasa-, ye-, de- .

Ye- ve de- eylemleri ise ayricalikl bir konuma sahiptir. Ye-mek eylemi simdiki zaman eki
ulanirken /e/ Uinltsii daralarak /i/ sesine doniismekteyken 6grenilen ge¢mis zaman eki ve
olumsuzluk eki ulanirken bu degisiklik gerceklesmemektedir. Ayni durum de-mek eylemi igin
de gecerlidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde bu eylemler ayri bir sekilde ele alinmak-
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tadir. Caismamizda iinsiiz uyumlari ile ilgili sorunlar linsliz sertlesmesi ve insiiz yumusamasi
seklinde ele alinmistir. Yaptigimiz uygulamalarda iinsiiz sertlesmesi kuralina dair karsilastigi-
miz sorunlar iki sekildedir: Uinsuz sertlesmesinin gerceklestiriimemesi, Unslz sertlesmesinin
gerceklestiriimemesi gerekirken bu kuralin uygulanmis olmasidir. Yaptigimiz etkinliklerde
veya calisma kagitlarinda ogrencilerin sinif, otobliis, sicak, koltuk, agag, dolap, sicak, yurt
gibi sozciiklerde bu sorunu yasadiklan gozlenmistir. Ozellikle otobiis sézciigiinde bu sorun
diger sozciiklere kiyasla daha fazla yasanmistir. Sorunun goriildiigii eylemler ise yap-, sey-
ret-, i¢c-, calis- ve vazgec-tir. Hatalari inceledigimizde ti¢ durumun bu yanlisa sebep oldugu
gortlmektedir:

1) Sert linsiiz harflerle biten sozciiklere bulunma durumu eki getirilirken {insiiz sertles-
mesinin gerceklestiriimemesi;

2) Sert Unsiz harflerle biten sozciiklere ¢ikma durumu eki getirilirken {insiiz sertlesme-
sinin gerceklestiriimemesi;

3) Eylem cekimlerinde sert linsiiz harfle biten eylemlere goriilen gecmis zaman eki geti-
rilirken (insiiz sertlesmesinin gerceklestirilmemesi.

Bu G¢ durumun yogunlukta olmasinin sebebi bulunma, ¢ikma durumu ekleri ile goriilen
ge¢mis zaman ekinin /d/ iinsiizliyle baslamasi ve sert linsiizlerden sonra degisime ugrayarak
t'ye doniisecek olmasidir. Yaptigimiz uygulamalarda insiiz yumusamasi kuralina dair kargi-
lastigimiz sorunlar iki sekildedir: linstiz yumusamasinin gerceklestiriimemesi, tnsiiz yumu-
samasinin gereksiz gerceklestiriimesi. Ozellikle {insiiz yumusamasinin uygulanmama orani
oldukca yliksektir:

/nk/ {insiiziiyle biten bir s6zciik ad takiminin bir 6gesi olarak ticiincii tekil kisi iyelik ekini
alirken k > g degisimi gerceklesmemistir: “Bu elbisenin renki” 6rneginde oldugu gibi.

Sonunda /t/ siireksiz sert iinsiizii bulunan eylemler genis zaman, gelecek zaman, istek
kipi ve simdiki zaman ekini alirken t>d degisimi gerceklestiriimemistir: ziyaret etecegik, kah-
valti eter misiniz, seyretiyor. Git- eylemi bu konuda 6ne ¢ikan bir eylem olmustur. Git- eylemi
ile ilgili su érnekler gbze carpar: gitecektim, gitelim, gitiyoruz, gitiyor vb.

Ad tamlamalarinda belirten durumunda olan ve siireksiz sert iinstizlerle biten sézciikler
belirten ekini alirken tinstiz yumugsamalari gerceklestirilmemistir: su cocukun ayakkabisi, so-
kakin kosesinde gibi. Ad tamlamalarinda belirten durumunda olan ve siireksiz sert linsiizle
biten sozcukler tnlu sesle baslayan iyelik eklerini alirken {insiiz yumusamalar gegeklestiril-
memistir: kadinin bacaki, glinesin gozIiiki gibi.

Siireksiz sert tinsiizle biten adlara uinlii ile baslayan ekler, yonelme durumu eki, belirtme
durumu eki getirilirken tinsiiz yumusamasi gerceklestirilmemistir: kitapi, kitapin, sokaka, kol-
tuka gibi. Az da olsa, siireksiz sert linslizle biten sézcliklere getirilmesi gereken adin durum
eklerinin (yonelme, belirtme) getirilmemesi sonucunda, bu sozciiklerin sonunda olmasi ge-
reken uinsiiz yumusamasi kurali gerceklestirilmemistir: sokaka, mutfaka yataki, ucaki gibi.

Calismalarimizda ses diismesi konusunda orta hece diismesi olarak da ifade edilen iinlii
dismesine yonelik yanlislar goze ¢carpmaktadir: alini, agizi, karini, beyini, ogulu, géndilii gibi.
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Ses tiiremesi ile ilgili yanlislar yardimc Gnliler ve yardimci iinsiizlerde sorunlar olmak
lizere iki asamada gorlir. Yardime iinltlerle ilgili, 6zellikle simdiki zaman eki kullaniminda
tinsuizle biten eyleme Unli uyumlarina gore yardimcr Unli olarak 1, i, u, U seslerinden biri
getirilebilirken 6grenciler sadece /1/, /i/ sekillerini, bazilar da /a/ UnlUsiinii kullanmaktadirlar.
Ozellikle /i/ inliistiniin kullanimi cok fazladir. Yanlislarin cogunlugu yuvarlak iinliilii eylemlere
simdiki zaman ekinin eklenmesi sirasinda goriilmektedir. Yardimci tinsiizlerle ilgili yanhslar
daha cok /n/ yardimci iinsiiz yerine /y/ {insiiziiniin kullaniimasi gériilmektedir: ¢antasiya, oku-
luya, kalemiyi, odayiya gibi.

Sonug¢

Yukarida Plovdiv Universitesi'nde Tiirkce 6gretimi siirecinde bazi sorunlari ve zorluklari
tespit etmeye calistik. Dolaysiyla Tiirkce 6gretiminde basariya ulagmak icin konu titizlikle ele
alinarak ¢oziim olabilecek onerileri soyle siralayabiliriz:

Tirkceyi 6grenenlerin; gereksinimlerine, diizeylerine, ¢esitliligine uygun 6gretim yontem-
leri bulunmalidir. Dillerin farkli ses yapilarindan kaynaklanan sorunlari asmak icin derslerde
dgrencinin “kulak dil aliskanligini” gelistirecek alistirmalara yer verilmelidir. Ogrenenlerin di-
zeyine uygun olarak hazirlanan ¢esitli etkinlikler, alistirmalar ve okuma metinleri ile de anlam
ve anlatma becerilerinin gelistiriimesi hedeflenmelidir. Bulgarca ve Tiirkgenin gramer yapisi
farkli oldugundan dolayi Bulgarcadan yapilacak olumsuz aktarimlarin okutmanlar tarafindan
onceden hilinmesi ve gerekli énlemlerin alinmasi yerinde olacaktir. Siniflarda, her seviyede
ogrencilerin dil gelisimine dikkat edilmeli ve dilsel becerisi zayif olan 6grencilere yonelik ek
uygulamalar yapiimalidir.
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19. YUZYIL MAKEDON EDEBi TURLERINDE TURK ETKILERI
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Ozet

Tirkler yuzyillarca birlikte yasadiklari Makedonlarin gerek gelenek ve goreneklerinde
gerekse edebiyatlarinda ve dillerinde dénemli izler birakmis ve s6z konusu izler 6zellikle 19.
yiizyll edebi tiirlerinde 8nem kazanmistir. Ozellikle halk edebiyatini kapsayan halk siirlerinde,
hikayelerinde, masallarinda, efsanelerinde, fikralarinda, atasozii ve deyimlerinde Tiirk etkileri
ve izleri ¢cok yogundur. Cogu edebi tiir hem sekil hem icerik olarak Tiirk edebi tiirlerine ¢cok
yakin veya benzerdir. Makedon edebi tiirlerinde ¢cogu zaman konu olarak Tiirkler islenmekte
ve ana tiplemeleri padisah, sadrazam, vali, kadi veya diger temsilciler olusturmaktadir. S6z
konusu edebi tiirlerde ayrica Osmanlica ve Tiirkce kelimelerin zenginligi dikkat gekicidir hatta
bazi tlirlerde Tiirkce atasozleri veya deyimleri bire bir Makedoncaya cevrilmis veya orijinal ha-
liyle kullaniimistir. Giinlimiizde bile ge¢mis yiizyilda Makedonlar tarafindan Tiirkce sdylenen
halk tiirkiileri varliklarini sirdiirmektedirler. Calismamizda 19. yiizyilda Makedon edebiyatinin
edebi turlerinde Tiirk etkileri ve Tiirkler tizerine yapilan arastirmalarin sonuclarini ele almaya
calistik.

Anahtar Kelimeler: Tiirk, Osmanli, Makedon, Makedon Edebiyati, Balkanlar

Giris

Tirk kaltrd Balkan halklannin kiltirtyle ylzyillar boyunca etkilesim icinde bulunmusg ve
birlestirici bir unsur olarak Balkan halklarinin edebiyatlarini da besleyen en 6nemli kaynak
olmustur. Dolayisiyla 14. yiizyildan 20. yiizyila kadar Osmanli hakimiyetinde olan Makedonya
bolgesinde dzellikle 19. ylizyilda yaratilan bazi edebiyat tiirlerine deginip s6z konusu tiirlerde
Tiirk edebiyatinin, dilinin ve kiltirtintin katkilar izerinde durmaya calisacagiz. Balkanlarda
Osmanli idaresinde en uzun kalan Makedonya’da yasayan Makedonlarin hem dillerinde hem
edebiyatlarinda hem de kiiltiirlerinin her alaninda Tiirk etkilerini gérmek miimkuinddr, dzellik-

le Tiirklerin Makedonya’ya iskan edilmelerinden sonraki dénemlerde Makedon dilinin, edebi-
yatinin ve kiiltiiriintin Tuirk 6gelerle daha da zenginlestigi bilinir.

Uzun yuzyillar Makedon edebiyati yapi olarak Bizans edebiyatinin, icerik olarak da diger
Slav edebiyatlarinin nitelik ve degerlerini tagimistir, ancak sonraki ylizyillarda ozellikle de en
o6nemli edebi eserlerin yazildigi ve derlendigi 19. yiizyill Makedon halk edebiyatinda Tirk halk
edebiyatinin yogun etkilerini gormek mimkiindiir. 19. ytizyll Makedon halk sairlerinin yazdigi
siirlerin cogu liriktir. Makedon halk siirinde de toplumsal mutluluk veya yikimlarda duyulan
seving veya aci gibi ortak duygular, 6zellikle de ask, 6liim, ayrilik gibi bireysel duygular, yigitlik
gibi konular coskulu bir ifadeyle dile getirilir. Dil, halkin anlayacadi konusma dilidir ve nazim
birimi dortliiktiir. Bu baglamda, Bosnali Hirvat Stefan iliya Verkovic (1821-1893) ismi Make-
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don halk edebiyati igin cok 6nemlidir ¢iinkii Makedon folkloruna ait ilk derlemeler Verkovic
tarafindan yapilir. Verkovi¢’in 6nemi sadece derledigi ¢ok sayidaki atasozii, efsane, tirklyle
sinirl degildir, bu alanda Makedon folkloristleri destekleyip tesvik etmesi agisindan da kayda
deger bir isimdir. Verkovig ilk olarak derledigi Makedon halk tiirkiilerini 1860 yilinda Belg-
rad’da yayimlar. Eser Makedonya’nin Debre, Kurusova, Kopriilii ve Ser bolgelerinden derledi-
gi ve derleme tarihine ve soyleyen kisilere iliskin ayrintili bilgiler iceren 335 halk tiirkiistinden
olusmaktadir. Stefan Verkovi¢ s6z konusu halk tiirkileri kitabinda Makedoncada kullanilan
yabanci kelimelerden sadece 360’nin kdkenini arastirip, A harfinde var olan ondort yabanci
kelimenin dokuzunun Tiirkge kdkenli oldugunu, onlarin da al, al, altin (altin), amayliya (hayma-
i), anteriya (entari), argat (irgat), armagan (armagan), ater (hatir), asik (asik), acamiya (acemi)
kelimeleri oldugunu tespit etmistir (Bepkosuk,1977: 119).

19. yiizyll Makedon edebiyatinin énemli temsilcileri olan Dimitar (181-1862) ve Konstantin
Miladinov (1830-1862) kardesler de 1861 yilinda yayimladiklari “Bulgar Halk Tiirkiileri” eserin-
de derledikleri tiirkiilerin daha iyi anlasiimasi i¢in eserin sonunda tiirkiilerde kullanilan 450
Tiirkce kelimenin sozIugilini dahil etmislerdir (MunaguHoBsuw, 1861:70). Tiirk halk siirinin ko-
ruyuculari olarak bilinen asiklar Makedonlarla Tiirklerin ortak yasadiklari mekanlarda sanat-
lariniicra ettikleri icin her iki halk tarafindan cok seviliyor ve Makedonlar da bu tiir siirleri Tiirk
asiklarindan 6grenip soyliiyorlardi. Giiniimiizde bile ge¢mis ylizyilda Makedonlar tarafindan
Tiirkce soylenen halk tirkileri varliklarini stirdiirmektedirler.

Ornegin:

Biri katir, biri beygir
Biri at, lelum, biri at,
Katir, beygir sizin olsun
At benim, lelum, at benim (Menywnucku, 1988: 74).
Makedonya’nin Yukari Debre civarinda soylenen bir diger Makedon halk tiirkiisiinde Tiirk-
ce misralar ise soyledir:
imas oci kako filcan (fincan gibi gézlerin var)
Yandim aman
Yalvaraim, gel yanima (Hactesa, 1987: 16).
Makedon halk tirkilerinin cogunda konu da Turklerdir ve bdyle olunca s6z konusu tiirki-
lerde cok sayida Turkge kelime de yer almaktadir. Ornegin Makedonya’nin Tikves ve Ofcabol

bolgesinde soylenen 164 Makedon tiirkiisiinden 109’nun konusu Tiirklerdir veya konu Trk-
lerle ilgilidir (Ctonnos, 1990: 114).

Makedonya’nin Ege bolgesinde soylenen 188 Makedon halk tirkisiinden 117°de
(MackaneBckmn,1959: 124) cok sayida Tiirkce kelimenin kullanildigi ve tiirklyi sdyleyen ano-
nim halk ozanlarinin dusiincelerini Tlirkge kelimelerle zenginlestirerek aktardiklari gozlemle-
nir. Bir diger edebi tiir olan Makedon masal ve efsanelerinde de Tiirk etkisi dikkat cekicidir.
Makedon masallarinda dikkati ceken bir unsur da gerek konu gerek icerik ag¢isindan Tirk
masallarina benzemeleridir. Makedon masallarinda kullanilan halk dilinin en dnemli dzellikle-
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rinden biri de her masalda ¢ok sayida Tiirk¢ce ve Osmanlica kelimenin kullaniimasidir. Masalda
anlatici, olaylari, duygu ve dustncelerini, kisileri anlatirken hemen her ciimlesinde Tiirk¢e
ve Osmanlica kelimeler kullanir. Tiirklerle yiizyillarca birlikte yasayan Makedonlarin Osman-
lica ve Turkgeden bu denli etkilenmeleri ve s6z konusu etkinin masallarina da yansimasi bu
ac¢idan dikkat ¢ekicidir. Makedon halk edebiyatinin en énemli masal derleyicileri olan Marko
Tsepenkov (1829-1920), Kuzman Sapkarev (1834-1909 ) veya Stefan Verkovi¢'in derledikleri
masallari Pertev Naili Boratav, Eflatun Cem Giiney veya diger masal derleyenlerin eserleriyle
kiyasladigimizda aslinda Makedon masallarinin gerek konu ve ele aldiklari olay gerekse motif
acgisindan Tirk masallarindan ne kadar ¢ok etkilendigini acik bir sekilde goriiriiz. Bazi Ma-
kedon masallarinin bagskahramanlari, isimleri dahi Tiirk masallarindan oldugu gibi alinmistir.
Unlii halk edebiyatcisi Marko Tsepenkov 6§retmeni olan Tiirk Hivzi Ademden dinledigi bazi
Tiirkce masallan Makedon masallarina déhil etmistir. Ornegin, “ Tiirk Padisah ve Kor Kral”,
veya “Kadida Aksam yemegi Yiyen Uc Ulu insan” masallarini Makedonca olarak anlatip ma-
sal derlemelerine dahil etmistir. Tsepenkov’un derledigi 700’e yakin masalin arasinda bir¢ok
masalin kaynagi Tlrk masallaridir veya Tiirk masallarinin bire bir aynisidir  (Merywnncku,
1988:1286). Makedon masallarinin cogunda konu genellikle dervisler, hocalar, Araplar, sad-
razamlar, vezirler, kadilar, sultanlar, periler, seymenler, tellallar ve diger Tirklerdir. Gorildi-
gu gibi Makedon masallarinda islenen konular da Tirk masallarina cok benzer veya aynidir.
Tiirk masallarinda konu edilen ugursuzluk, kismet, fal, biiyli, muskacilik veya evladi olmayan
padisah ve vezirlerin evlat hasreti anlatili. Makedon masallarinin bircogunda da padisah
veya vezirin yerini car, carice veya zengin sinifin temsilcileri olan corbacilar alir. Bazi masal-
larda toplumun sosyal durumu anlatilirken bas kisiler olarak padisahlar, sadrazamlar, kadilar,
beyler veya agdalar vardir (Merywnuncku, 1988:70). 19. yiizyllda derlenen bu masallarda ¢ok
sayida Tiirkce kelime ve yer adlan da kullanilir. Ornegin: Stambol (istanbul), Smirna (izmir),
Yuskudar (Uskiidar), Edrene (Edime), Brusa (Bursa) gibi sehirler harf degisiklikleriyle birlikte
orijinal isme sadik kalarak masallarda yer almistir. Makedon halk hikayelerin dekonu olarak
islenen ask motifi tamamen Tiirk halk hikdyelerinin aynisidir ve bu hikayelerde de birbirine
asik iki Makedon genci birbirine kavusamaz veya oliir. Tiirkce bashgi olan Makedon masal
ve halk hikayelerine de rastlamak miimkiindiir. Tiirk ve Makedon masallari ve halk hikayeleri
arasindaki benzerlik sasirtici derecede coktur (boxuHoBa, 1983:77). 19. yiizyil Makedon ede-
biyatinda Tiirk etkilerinin goriildigl bir diger edebi tiir de efsanelerdir. En dnemli efsaneler
Miladinov Kardesler, Kuzman Sapkarev ve Marko Tsepenkov tarafindan derlenmistir. Make-
don efsanelerinde daha cok kahramanliga yer verilir ve tipki Tiirk efsanelerinde oldugu gibi
olaganusti olaylarla harmanlanarak kahramanlik konusu islenir. Kahramanlar genellikle ta-
rihten alinan kisilerdir ve bunlarin dogalsti guicleri vardir. Makedon efsanelerinin cogu ve en
iinlii olanlar Makedon tarihinde kahramanliklariyla bilinen Makedonyali Bilyiik iskender’le ve
Giiney Slavlarin hemen hepsi tarafindan benimsenen, Osmanh donemi vasali Krale Marko’yla
ilgilidir. Bazi efsanelerde Bilyiik iskender Osmanliyla savagmis bir komutan olarak gésterilir
ve meleklerin yardimiyla Sultan Murat tarafindan yenilgiye ugratildigi anlatilir(BpaxuHoBcku,
1986:8). Marko Krale de Orta Cag’da yasamis bir Osmanli vasalidir. Dogumu, genglik yillari,
Osmanliyla yapilan savaslardaki kahramanliklari, ati ve buzdoganina iliskin bircok efsane bu-
lunmaktadir. Tum bu efsanelerde kahramanligin ve Hristiyanligin simgesi olarak gosterilen
Marko Krale olaganiisti gliclere sahip, bilge, adalet pesinde kosan ulusal bir kahraman, fakir
ve guigsiizlerin koruyucusu ve basarili bir hiikiimdar olarak anlatilir. Bu tarihi kisilik sadece
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efsanelere degil, bircok halk tiirkiisii ve halk hikayesine de konu olmustur. Onemli bir diger
efsane de “Bolen Doycin” (Hasta Doycin) adli efsanedir. Doycin varligi ve bilinirligi kesinles-
memis olan tarihi bir kisiliktir. Bircok halk tiirkiisiine de konu olan Hasta Doycin’e iliskin ef-
saneler daima Selanik sehriyle baglantilidir ve Hasta Doycin, Marko Krale’nin kan kardesidir.
Selanik sehrinin koruyucusudur ve sehri her tiirlii tehlikeden korur. ihtiyac dogrultusunda
her zaman halk kahramanlariyla yolu kesisen ve yardim eden biridir. Hasta Doycin’e iligkin
en iinlii efsane Siyah Arap’la olan kapismasi ve Siyah Arap’i éldiirmesidir, ¢linkii bu sekilde
Selanik kizlarinin ve ailesinin namusunu aklar. insanlar ise Hasta Doycin’in bu kahramanligi
karsisinda ona hayranliklarini ifade ederler (MeHywnuncku, 1999: 236).Bu efsanede Siyah Arap
Miislimanlari temsil eden olumsuz bir figiir olarak anlatilir. Efsanelerde de olaylarin Tiirk-
¢e kelimelerle zenginlestirilerek anlatildigini belirtmek gerekir. Makedon halki giinimizde
de diistince ve duygularina kesinlik kazandirmak icin Tiirkce atasdzu ve deyimlere basvurur,
dolayisiyla 19. yiizyilda Tiirk atasozii ve deyimleri Makedon atasozii ve deyimlerini de etkile-
mistir. 19. yiizyilda derlenen Makedon atasozlerinin ve deyimlerinin ¢cogu Tiirk¢e atasozli ve
deyimlerinin cevirisi veya uygulanmis halidir (JoBaHoBcku, 1991: 123). Yapilan arastirmalar so-
nucunda Makedonya’nin sadece Ustruga kasabasi ve civarinda yasayan Makedonlar arasin-
da 300 Tiirkce atasozii ve deyimi (Kavalev: 1961,5-519), Malesova bolgesinde ise bu sayidan
cok daha fazla Tiirkce atasozii ve deyimi kullaniimaktadir (Menywnunckn, 1988:552). 19. yiizyil
Makedon edebi tiirleri arasinda 6nemli bir yere sahip fikralarda da durum aynidir ve Nasrettin
Hoca’nin aynisi Makedon fikralarina Kurnaz Petar (itar Peyo) olarak aktariimistir. Nasrettin
Hocanin yerini itar Peyo almistir. Bazi Makedon fikralarinda Nasrettin Hoca tiplemesi de yer
alir hatta bu fikralarda itar Peyo Nasrettin Hocadan daha zeki, akilli ve karsilikli diyaloglarda
daha iistlin olarak gosterilmistir (Menywnucku, 1988: 51). Her edebiyatta oldugu gibi 19. yiizyil
Makedon edebiyati da ait oldugu bolgenin kiltlirint yansitirken, kullanilan dil de ait oldugu
yorenin ozellikleriyle aktarilir. Bu baglamda 19. yiizyll Makedon edebiyati dil agisindan da
zengin kaynaklar ortaya koymustur ve halk dilinin bu canli ve zengin ifadesi iisluba da yansi-
mistir. 19. ylizyll Makedon edebi tiirlerinde kullanilan halk dilinin en 6nemli 6zelliklerinden biri
de her edebi tiirde ¢ok sayida Tiirkce ve Osmanlica kelimenin kullaniimasidir. Bu donemde
yasayan ve yazan Makedon edebiyatcilari, olaylari, duygu ve dustincelerini, kisileri anlatirken
neredeyse her cimlede Tiirkce ve Osmanlica kelimeler kullanir. Tiirklerle yiizyillarca birlikte
yasayan Makedonlarin Osmanlica ve Tiirkgeden bu denli etkilenmeleri ve s6z konusu etkinin
tlim edebi tlirlere da yansimasi bu agidan 6nemlidir.
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Ozet

insanlar arasinda iletisimi saglayan dil, ses ve kelimelerden oriilii bir yapidir. Diller; temel
esyalar, fiiller, temel soyut ve somut kavram isimleriyle benzerlikler gostermektedir. Bu yiiz-
den insanlar, baska bir dili 6grenirken dnce kendi anadiliyle diisliniir, kelimeyi o sekilde 6gre-
nir. Dillerin 6grenilmesinde ve 0gretilmesinde en karmasik alan toplumlarin; inang sistemiyle,
gelenek-gorenekleriyle, cografyasiyla, kisacasi sosyolojisi ve killtiirliyle, yiizyillar boyunca
biriktirdigi duygu diinyasina, diinya goriisiine, duygu degerine, cagrimina, metaforuna ait
kavram ve kelimelerin baska bir dilde karsiliginin olmamasi durumudur. Buna en 6nemli 6rnek
deyimler ve atasozleridir. Bir dili konusan toplumun diinya gorisiini, yasam bicimini, cevre
kosullarini, gelenek, gorenek ve inanclarini, nem verdigi varlik ve kavramlari, o toplumun
diistince bicimini hatta niikte ve buluslarini ortaya koyan, dilbilim acisindan da 6nemli sozler
olarak tanimlanabilir. Her dilde, o dili konusan ulusun yasamda edindigi deneyimleri, vardig
yargilari, o ulusun bilgeligini yansitan atasozleri bulundugunu, bu atasozlerinin de deyimler
gibi bir dili konusan ulusun maddi ve manevi kiltliriinii, yasadigi ortami ve yasam kosullarini
yansitir. Bu ¢calismanin amaci, Tiirkce ve Hirvatcada “gonill, kalp, yiirek” kelimelerinin gectigi
atasozleri, deyimler morfolojik ve anlam bakimindan. Slav dillerinin gliney kolundan olan ve
900 yillik bir ge¢mise sahip Hirvatcadaki “goniil, kalp, yiirek” ile ilgili deyim ve atasozleri
Tirkcedekiler ile kiyaslanacak bu arastirmada betimsel yontem kullanilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, Hirvatca, Atasozii ve Deyim, Goniil, Kalp, Yirek

Giris

Diinya tizerindeki 6l ya da yasayan binlerce dil, kendiliginden ortaya ctkmamustir. Dillerin
ortaya cikmasi ile ilgili teoriler oldukca goktur. Teorilerin her biri birbirinden farkil olsa da
sonug ortaktir. Diller, insanlarin; sosyal yasantisi, kiltiirl, cografyasi, dini, tarihi, gocleri daha

bir cok sebepten degismis ve gelismistir. Diller, maddi ve manevi zenginlikleri yani kiiltlrel bi-
rikimleri ile yasar. Bu birimin gostergelerinden en 6nemlisi atasozleri ve deyimlerin varligidir.

Her dilde toplumun olusturdugu atasozleri ve deyimleri vardir. Toplumlarda belli bir de-
neyimin, yasanmishgin, geleneksel sozlii kiltlriin Griini olarak ortaya ¢ikan atasézleri ve
deyimler; 6zlii, hosa giden, kaliplasmis s6z anlamlariyla birlikte, sdyleyis giizelligi, kavram-
larl karsilama 6zelligi, sozlii ve yazili anlatimi ifade etmedeki etkili olmasi acisindan bir dilin
aynasi olma ozelligini tasir. “Kisilerin anlik duygu ve diislincelerini, iclerinden geldigi gibi saf
ve dogal bir sekilde yansittiklar en eski halk kilttiri mahsulleri, atasozleri ve deyimlerdir.
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Cogu zaman bir iki kelimeyle, bazen bir climleyle, bazen karsilikli diyaloglarla, bazen de kafi-
yeli soyleyislerle kiicliciik bir sz 6begine koca bir anlam sigdinimistir” (Aksoy, 1981: 47). Bu
anlam Obekleri bazen tasidiklari anlam geregi evrensel nitelikler tagir.

“Atasozlerinin bir kismi anlattigi olay ve savundugu diisiince bakimindan biitiin insanhgin
benimsedigi ve kabul ettigi distinceyi ele alir, davranisi telkin eder. Bu durumda atasozleri
evrensel bir nitelik tasir. Ancak bilyiik bir cogunlugu da daha ¢ok 6nem verdigi, daha siklikla
ele aldigi konu ve distinceyle ilgili olarak, durumu teshis etme, konuya yaklasma, konuyu
somutlastirma ve anlatma gibi yonleriyle hem dili olusturan kiiltiirii hem de o kiiltiiri yansitan
dili ifade ederek ulusal niteliklerine biiriiniirler. Tarih boyunca degisik iklim ve cografyalarda,
degisik dini cevrelerde ve kiiltlir daireleri icinde yasayan Tiirk insaninin, atasozleri turiinde
cok sayida Uriinler verdigi ve ylizyillar boyunca bu atasozlerinin az ¢ok degisikliklerle kulla-
nilageldigi herkesce bilinmektedir” (Sahin, 2006: 156).Tiirk atasozleri ve deyimleri uzun bir
tarihsel gecmise sahiptir.

Orhun Kitabelerinde ilk 6rneklerine rastlanan giinimiize kadar zenginleserek degisen bu
0zlii sozlerin bir cogu anlam bakimindan Tiirk diinyasinda ortaktir. Gonen (2006) ¢alismasin-
da, Bati Tiirklligli manzum atasozlerinin ortak olanlari tip ve varyant yoluyla ortaya koymus-
tur. Bu durum Tiirk kiiltiiriiniin zenginligini bir kere daha géstermistir. Oyle ki Azerbaycan’da
kullanilan bir manzum atasozii, Bati Tiirkligiinlin 6bir ucu olan Makedonya ve Kosova’da da
kullaniimaktadir.Farkli dinlere mensup olsalar da, farkli cografyalarda siyasi ayriliklara rag-
men Tirk dlnyasina mensup insanlarin hayata, tabiata ve insana bakislarini sekillendiren
diinya goriisiiniin mayasi ve geleneksel Tiirk diisiince sisteminin veya halk felsefesinin 6ziini
atasozleri olusturmaktadir, denilebilir.

“Atasozlerimiz halkin giinlik yasaminda en ¢ok kullandigi s6z kaliplarindan olmasi dola-
yisiyla halktan derlenen her tiirlii malzeme icerisinde karsimiza ¢ikmaktadir. Masallarimizda,
halk hikayelerimizde, fikralarimizda, vb. anlatmanin uzunluguna ve kisali§ina gére bir ve bir-
den daha ¢ok goriilebilmektedir. Ayrica, halk siirinin temsilcileri olan asiklarimizin sdyleyisle-
rinde de atasozleri, deyimlerden sonra en cok goriilen kaliplagsmis ifadelerdir. Bunun yaninda
dini tasavvufi halk edebiyatinin temsilcilerinin eserlerinde de atasozleri kullaniimistir” (Go-
nen, 2006:47).S6zli halk kiiltliriiniin Griinleri olan atastzleri ve deyimleri yeni nesilleri toplum
hayatina katarken; bireylerin, duygu, disiince, deger yargilar ve tutumlarindan davranislari-
na kadar bir dizi degisiklige neden olmaktadir.

Hiisenov’a (1998:48-49) gore; “edebi tiirler arasinda anonim olma ve halk zekasini yan-
sitma gibi belli bash 6zelliklerinin yani sira, glindelik dile yerlesmis olan atasozleri, bir milletin
diistince diinyasina ve yasam tarzina tutulan bir ayna gibidir. Atasozleri ve onlarin icerdigi
isimlerin etimoloji bakimindan tahlilinin yapmakla ona sahip olan milletin tarihi, medeniyeti
ve manevi hayatinin ayrintili yonleri de aciklanabilir. Hisenov, atasdzlerinin tanimini verirken,
onlari giinlik hayatlarina yansidiklari ve kendi toplumlarinin distince dinyasini yansittikla-
rini ne sirer. Arastirmaciya gore, atasozlerinin ve deyimlerin incelenmesiyle ait olduklar
toplumun etimolojik tahlilinin yapilabilmesi miimkiindiir”. Calismanin literatur arastirmalarini
iceren bundan sonraki bdliimiinde atasozleri ve deyimler ayri ayri tek bir alt baslk altinda
aciklanmustir.

83



1 | Atasézleri ve Deyimler

TDK, Glincel Tiirkge Sozliikte (2017) anonim 6zellik tasiyan, atalardan kaldigi kabul edi-
len ve toplumun yizyillar boyunca gegirdigi gozlem ve denemelerden, ortak disiince, tutum
ve davranislariyla diinya gorlsiinden olusan, genel kural niteligindeki kisa, 6zli, kaliplasmis
s0z olarak tanimlanir. “Bir fikri, 6glidi daha ¢cok mecaz yolu ile kisa ve kesin olarak anlatan,
eskiden beri sdylenegelmis 6zl sozlere atasozli denir. Azeri Tlrklerinin atasozii olan ‘Ata-
lars6ziiniin her biri bir destandir’ benzetmesi atasézlerinin kisa ama anlam olarak genisligini
vurgular” (Cobanoglu 2003:7).Gergektende atasozleri hem destan hacminde bilgi ve tecriibe
aktarirken hem de ciltler dolusu kitaplarla zor anlatilabilecek bir davranisin yapilmasi veya
yapiimamasinin gerekgesini iki kelimeyle 6zetleyebilmektedir. “Atasozlerini daha detayli ana-
liz ettigimizde; atalanmizin uzun gozlem ve tecriibelerine dayandigini, genis halk kitlelerinin
ylizyillardan beri gecirdigi yasamdan ve bu yasamda olusan diistincelerden dogdugunu go-
rllir. Bu nedenle, atasozleri; sozlii gelenek i¢inde nesilden nesile gecerek yasayan, anonim
nitelikli yalin, manali, anlatimlari cok basit ve kolay olan kiiltiir unsurlaridir” (Ersoz, 2010: 168).
Atasozii kelimesi giinlimiize kadar cesitli adlar ile adlandinimigtir.

“Eski donemlerden itibaren sav, mesel (darbi mesel), tabir, makal, tapma, hikmet, kelami-
kibar, oranlama, samah, ulular sozii, atalar sozi gibi adlar altinda sozli gelenekte nesilden
nesile aktarilan atasozleri, anonim halk edebiyati ve folklorumuzun da en énemli malzeme-
leridir” (Pala 2015:v). “Bu baglamda atasozleri ait oldugu milletin birey, aile, toplum, devlet,
egitim, ekonomi ve daha baska alanlardaki goruslerini 6zetleyen sozlerdir” (Duymaz, 2007:
27).Tanimlamalardan da anlasilacag lizere, atasozlerinin genel kabul gormiis bir takim 6zel-
likleri vardir:

« Verdikleri 6gtler, binlerce yildir siiregelen deneyimlerin ve gdzlemlerin neticesidir.

- Tabiat olaylarindan, bilim ve teknige kadar ¢ok genis bir yelpazede, kisacasi hayatin
her alanina deginirler.

- Elestiri, gt ya da genel kural 6zelligi gosterebilirler.
- Bir milletin hayata bakis acisini tespit etmemiz acisindan énemli ipuclari tasirlar.

« Halk edebiyati drlinlerimizin hem tir cesitliligi bakimindan, hem de sayi bakimindan
fazlahgi Tiirk kiiltiiriiniin deg@erinin bir gostergesidir (Cakmakci, 2009:10). Bu kiiltirel
degerlerlerden bazilari, “Aile birligine dnem verme, adalet, bagimsizlik, baris, 6zgur-
Ik, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarllik, diirlstlik, estetik, hosgori, misafir-
perverlik, saglikl olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatansever-
lik, yardimseverlik” (Sonmez, 2014:104)'tir.

2 | Tiirkcede “Géniil” Kelimesi ve Bu Kelime ile ilgili Atasozleri ve Deyimler

TDK Biyiik Tiirkge Sozliikte (2020) “sevgi, istek, diisliniis, anma, hatir vb. kalpte olusan
duygularin kaynagdi;,duygularin, ruhsal kipirdanmalarin, i¢ ¢abalarin tasiyicisi; kisiyi Tanr’yla,
insanla ve diinyayla icten bir iliski icine koyan, ruhun derinliklerindeki gii¢, duygu baghhg
yetisi” olarak tanimlanan “gondil” kelimesi TDK Tarama Sozliigtinde (2017) “yuirek” olarak ta-
nimlanmaktadir. Sami (1989). “goniil” kelimesini insan duygularinin merkezi, yliregin manevi
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yon, duygu, his, tesir, sefkat, sevgi, ask, alaka, istek, arzu, heves, meyil” olarak tanimlar ve
“kalp, dil, fuad” kelimeleri ile esanlamli oldugunubelirtir. manevi yonden bag kurarak diisiin-
me anlami dikkat ¢ekicidir ve ylirekle degil kalp kelimesi ile yer degistirebildigigoriilmektedir.
Giinay, (2015:125) ise goniil (kongdil) kelimesini“insanin i¢ diinyasi ile dis diinya arasinda bag
kuran i¢c merkez anlamindadir ancak maddi canllik degil insana mahsus hissiyata yonelik
oOzellikler yuklenir. Hayatin maddi olarak devamini degil manevi devamini saglayan veinsa-
nin 6zline has ozelliklerin anlatiminda merkez konumunda olan”anlamini yiiklemektedir. Ayni
zamanda kdiltiirel bir unsur olarak “gonil” kelimesi Tiirkcenin en eski yazili metinlerinden
gunlimiize kadar siirlerde, tlrkilerde, masallarda, atasozleri ve deyimlerde yasatiimaktadir
ciinki “gonil” icine duygu, hayal ve mecaz sigdirilabilecek bir metafordur.

“Bir bagka anlatimla goniilkimi zaman kalp; kimi zamanakil, bagir, mide, canvs. olmustur.
Buna karsin pek cok dilde metaforlarin sikca kullanildigikiilttirel yarati alanlarindan biri organ
adlari olsa da sevgi, 6fke, liziintii gibi ortak duygularin beden organlarina gore konumlanma-
sininkdiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma degistigini gordiik.Ancak incelememizden cikara-
bilecegimiz en etkili sonuclardan birisudur: Tiirk toplumunda ¢esitli organ adlarina ¢cagrisim-
dabulunan goniil s6zctgiiniin pek cok dilde karsiligibulunmamaktadir (Giirkan, 2017:236).
Tirkcede hem gonilhem kalp, hem de yiirekkelimeleriyle kurulu atasozleri ve deyimler bu-
lunmaktadir oysa “goniil”ile anlatim bulan bircok atasozii ve deyim baska dillerde yalnizca“-
kalp” ile olusturulmaktadir. Bu da goniil sézciigliniin, Turk kiltiiriinde olduk¢a 6nemsenen,
kutsal, degerli, yiiceltilen; bu yoniiyle benzer kullanimlarin giindeme geldigi diger diller ve
kiltiirler karsisinda kendi 6zgiinligiint ele veren temel bir imge, basmakaliplasmis kiiltiirel
bir unsuroldugunu fazlasiyla gostermektedir. Tlirkcede “goniil” kelimesinin gectigi 30 ataso-
zii; 62 tane deyim tespit edilmistir (TDK Atasozleri ve Deyimler Sozliigi, 2020). Bu atasozli ve
deyimlerin morfolojik degerlendirmesi asagida yer almaktadir:

e Bircok atasozi ve deyimde gonil kelimesinin iyelik eki aldigr goraliir:

Cobanin gonlii olursa (olunca) tekeden yag (siit) ¢ikarir

(birinin) gonliini etmek (yapmak): Birini razi ve hosnut etmek.
e GOniil kelimesi, hal eklerini alir.

Goniilden gonle yol vardir: Sevgi karsilikhidr.

(birinin) gonliinii hos etmek: Birinin dilegini yerine getirerek onu sevindirmek.
e Gonil kelimesine isimden isim yapim ekleri +Il ve + slz eklerini alir

Goniilsiiz namaz goge agmaz: isteksiz yapilan bir isten hayir gelmez.

Goniilli olmak : Bir isi, severek ve isteyerek karsilik beklemeden kabul etmek.
e GOndl kelimesinin cogul eki alir.

Goniiller bir olunca samanlik seyran olur: Birbirini sevenler icin zenginlik 6nemli de-
gildir.

e Arapcadan “Birine karsi duyulan saygi, sevgi” anlamiyla dilimize gecen hatir kelimesi-
nin yerine; bazen de beraber kullanildigi gorulir.
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Yarim elma, goniil (hatir) alma: Armagan kiigiik de olsa goniil almaya yeter.

Hatir goniil yikmak (kirmak): Kisilere karsi gosterilmesi gereken saygi kurallarina uyma-
mak.

3 | Tiirkcede “Kalp” Kelimesi ve Bu Kelime ile ilgili Atasozleri ve Deyimler

Kalp kelimesi, TDK Biiyiik Tiirkce Sozlikte (2020), “gogus boslugunda, iki akciger ara-
sinda, viicudun her yanindan gelen kani akcigerlere ve oradan gelen temiz kani da viicuda
dagitan organ, yiirek; kalp hastaligi; sevgi, goniil; bir iilkenin, bir kurulusun isleyisi, yonetim
ve varhigini siirdiirme bakimindan en 6nde gelen yeri; duygu” olarak tanimlanmaktadir.

Tip ve bilimile ilgili tim kaynak ve sozliiklerde organ anlamindaki kalp kelimesi Tiirkceye
Arapcadan gecmistir. insanlar duygu ve diisiincelerini insan bedenindeki organlari kullana-
rak aktarmistir. insan bedeninde belirli ic organlar duygularin siirekli olarak bulundugu yer
sayllmistir. Duygu degisimlerinde, heyecanlaninca kalbin hizli atmasi yani duygulara fiziksel
tepki vermesi beyinden bagimsiz degerlendirilip kalbi adeta organ adi olmaktan ¢ikarmistir.
“Duygu ve organ arasindaki bu zorunlu bag diinya dillerinin bircogunda evrenseldir. Ancak
duygu ve bagh oldugu organ kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterebilir. Cagdas Avrupa dille-
rinde duygularin odak yeri kalptir” (Hacizade, 2012: 69). Arapca kaynakli kalp sdzciigiiniin
karsiigr Tirkcede  “goniil”dir. Ayrica, tasavvufi diisiince sisteminde, Allah’in zati sifat,
isim ve fiilleriyle en miikkemmel bicimde insanda tecelli ettiginden, insan degerlidir” (Artun,
2010:88). Dolayisiyla, insanin kalbi de biitiin giizelliklerin, duygularin kaynagi olarak kutsaldir.
islami metinlerde daha cok rastlanan kalp kelimesinin gecmisi yiirek ve goniil kelimeleri ka-
dar eski olmasa da atasozleri ve deyimlerde ge¢mektedir. Tiirkgede “kalp” kelimesinin gec-
tigi 7 atasozii; 28 tane deyim tespit edilmistir(TDK Atasozleri ve Deyimler SozIligu, 2020). Bu
atasozu ve deyimlerin morfolojik degerlendirmesi asagida yer almaktadir:

e Kalp kelimesinin bircok atasozu ve deyimde iyelik eki aldigi gordiltr:
Kalbi bos olmak: Sevgilisi bulunmamak.
Kalbi carpmak: 1) kalbi cok vurmak; 2) cok heyecanlanmak; 3) yiiregi carpmak.

e Kalp kelimesi, hal eklerini alir.
Kalbine girmek: Sevgisini kazanmak.
Kalbiniburmak: tizmek, sikinti vermek.
Kalp kelimesiyle ilgili atasozii ve deyim sayisinin gonil ve yiirek kelimelerine gore az
olusunun ve yapim eklerini almayisinin sebebinin yiirek kelimesinin Tiirkce kdkenli olmasi ve

kalp kelimesinin islamiyetten sonra dilimize girmis olmasidir zira kalp kelimesi yiirek kelime-
siyle es anlamlidir.

4 | Tiirkcede “Yiirek” Kelimesi ve Bu Kelime ile ilgili Atasozleri ve Deyimler

TDK Bilytik Tiirk¢ce Sozliikte (2020), yiirek kelimesi, (kalp ile es anlamli) “ herhangi bir
seyden cekinmeme, korkmama, yireklilik, korkusuzluk, cesaret; acima duygusu; bir kimsenin
ruhsal yon(, goniil; mide, karin” anlamlarina gelirken Tiirkiye Tiirkgesi Agizlan Sozliigiinde
(2017) ise “karin, mide, bagirsak; parmak uglarinda, tirnagin altindaki yumusak et” anlamlari
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da vardir. Ayrica yine TDK’nin bilimsel terimler sozliiklerinde “Ritmik kasilmalariyla kanin do-
lagimini saglayan ve devam ettiren, degisik sayida odaciklara ayriimis ya da tiip biciminde,
kasl bir organ. Kalp.” Olarak tanimlanmistir.

Yiirek kelimesinin birinci anlami, “insanin ve hayvanin gogsiinde bulunup her nefeste
kani cekip viicuda pompalayan dénemli bir organ, kalp; insanda giicenmelerin, dariimalarin
ve hislerin merkezi, goniil, karin, bagir, cesaret, kahramanlik, acima duygusu” biciminde ge-
nis bir alana yayilan anlam tanimlamalari vardir. (Sami,1989).Tiirkcede, insanla ilgili soyut ya
da somut her tiirlii durumu anlatmak icin yiirek kelimesinden yararlanildigi 6zellikle soyut
durumlarin somutlastinimasinda yirek kelimesine sik¢a basvuruldugu gortlmektedir. Yirek,
insanin yasamasini saglayan hayati bir organdir ve insan hayatinin merkezinde yer alir. Mane-
vi olarak da insanin i¢ dlinyasinin esasini teskil eden bir duygu merkezidir. Bu yiizden en icten
duygularin ifadesinde yiirek kelimesine basvurulmaktadir. Goniil ve kalp kelimeleri ile es an-
lamli kelime, Tiirkcenin eski donemlerinde soyut anlamda genellikle cesaretle ilgili kavram-
lar icin kullanilmistir: ylireklenmek, yireklilik, yiireksiz... Tiretilen kelimelerin yani sira yiirek
kelimesi ile ilgili ozellikle deyimlerin fazlaligi dikkat cekicidir Turkcede “yiirek” kelimesinin
gectigi 2 atasozii; 79 tane deyim tespit edilmistir(TDK Atasozleri ve Deyimler Sozligii, 2017).
Bu atasozii ve deyimlerin morfolojik dederlendirmesi asagida yer almaktadir:

e Bircok atasozl ve deyimde yiirek kelimesinin iyelik eki aldigr goruliir:
Yiiregi yerinden oynamak: Birdenbire heyecanlanmak veya korkmak.
Yiiregine dert olmak: Baskasinin herhangi bir davranisi, sonradan kendisi igin surekli

bir liziintu kaynagi olmak,

Her kimin bagi var, yiireginde dagi var, kimin ki bagi var, yiireginde dagi var: Mali, milki
veya evladi olanlar kaygi ve tasadan uzak olamazlar.
o Yiirek kelimesi, hal eklerini alir.
Yiireginden gelmek: Bir seyi isteyerek, severek yapmak.
Yiiregini ates almak: Asir tizilmek, fazla tiziintliden ici yanmak.

o Yirek kelimesi isimden isim yapim ekleri +Il + slz ve +lIk eklerini alir
Altin yiirekli olmak: Cok iyi niyetli, merhametli olmak.
Yiireklilik gostermek: Korkmamak, cesur davranmak.

Yiireksizlik gostermek: Korkmak, Uirklip kagmak

e Yirek kelimesi tamlama eklerini alir.
Yiireginin basi sizlamak: Yiiregi sizlamak.
Yiireginin yagi (yaglan) erimek: 1) cok tziilmek; 2) cok korkmak.

Yiirek kelimesinin yerine zaman zaman “Akil, gondil, irade gibi insanin manevi varligini

olusturan seylerden herhangi biri” anlamina gelen “i¢” kelimesi de kullanilir: icini parcala-

mak, icini dokmek, icine sinmek deyimlerinde “i¢” kelimesiyle “yiirek” es anlamhidr.
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Hirvatcada “Gondil, Kalp, Yiirek”’Kelimelerine Karsilik Gelen “Srce” Kelimesiyle
ile ilgili Atasézleri ve Deyimler

Slav Dilleri arasinda yer alan Hirvatcada “goniil, kalp ve ylirek” kelimelerini anlam ba-
kimindan sadece tek bir kelime karsilamaktadir. (Hirvat Dili ve Dilbilim Enstitlisii Deyimler
Sozliigi, 2020). Tip dilinde de kalp anlamina gelen “srce” kokiinden tiireyen kelimeler kulla-
nilmaktadir. Kalp krizi “sr¢ani udar”, kalp hastaliklari “sréane bolesti”, kalp doktoru “doktor za
srce” orneklerinde gorildiigu gibi “srce” kelimesi hem somut olan organ ismi olarak hem de
deyim ve atasozlerinde mecaz anlamiyla kullaniimaktadir. “Srce” kelimesinin Hitvatca deyim-
lerde gectigi tespit edilmistir. Asagida bu deyimlerin hepsi verilmistir ¢linkii sayisi Tiirkce ile
kiyaslanamayacak kadar azdir. Ayrica bu deyimlerin Tirkce karsiliklarinda ise yani kelimenin
yuirek mi goniil mu kalp mi oldugu Zagreb Tiirkoloji 6grencilerinin goriislerine dayandiriimak-

tadir.

© ® N o o s w N

1.

12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.

22.
23.

srce je zaigralo: Yiregi heyecandan oynadi.

srce se para: Yiregi parcalanmak.

srce se steze: Yiiregi sikistirmak (¢ok aci cekmek).

srce vuce (koga komu/kamo): Kalp kimseye ¢eker.

Siroka srca (duse): Genis kalpli, comert, bencil olmayan insan.

bez srca: Kalpsiz, acimasiz, duygusuz, zalim.

boli dusa (srce): Yiiregi ezilmek.

Cista srca: Temiz kalp ile bir sey yapmak; temiz kalpli olmak, masum, diiriist.

teSka srca: Agir kalp ile bir sey istememekle yapiyor, onun icin neredeyse iskence
oluyor, ama yapiyor/kabul ediyor.

. tvrda srca- bez srca: Yiiregi kati.

ugristi za srce: Baskasinin kalbini isirmak, birini recinde etmek, cok tizmek.

uvudi se u srce: Birinin kalbine girmek, birinin askini kazanmak, birinin goziine gir-
mek.

zecjeg srca: Kalbi tavsaninki gibi, her zaman her seyden korkmak.

od sveg srca: Gonulden, diriistge bir sey yapmak, istemek, tebrik etmek.
osvojiti Cije srce — birinin kalbi fethetmek, goniil ugruna savasmak
otvorena srca: Acik kalpli, diiriistce,gercekten.

otvoriti (svoje) srce: Kendi kalbi agmak, her sey hilesizce, yalansiz anlatmak.
pokloniti svoje srce (komu): Birine goniilii hediye olarak vermek, asik olmak.
primiti/uzeti k srcu: Goniile almak, ciddiye almak, bir seye dnem vermek.
dirnuti u srce: Gonliine dokunmak, birini duygulandirmak.

dobra/meka srca: lyi’yumusak kalpli, duygusal, merhametli, sefkatli.

imati srca: Yuregi olan insan, iyi, cémert, merhametli.

imati zlatno srce: Altin ylregdi olan insan, iyi, comert, merhametli, hi¢ kotuliik disin-
mez.
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24, izbrisati iz srca: Goniilden silmek, isteyerek birini unutmak.

25. koliko god ti du3a/srce Zeli: Istedigin kadar.

26. prirasti srcu: Birinin kalbin parcasi olmak, birinin kalbine girmek.

27. pustiti srcu na volju: Duygulara gore davranmak, hareket etmek.

28. raniti u srce: Birinin cani yakmak, birine agr vermek.

29. slomiti srce: Kalbini kirmak, birini cok tizmek.

30. srce je na mjestu: Yiiregi ferahlamak.

31. srce je siSlo u pete: Yiiregi ayaklara indi, yiiregi kiit kiit atmak (korkudan).

32. srce je stalo: Yiregi korkudan durmak.

33. laka srca: Hafif kalp ile bir sey kolayca, rahat¢a yapmak, kabul etmek.

34. lezi na srcu: Yiireginde yatiyor, cok dnemli bir sey.

35. nasmijati se od srca: Biitiin yiirekten glilmek, ¢ok giilmek, dayanamamak.

36. nositi pod srcem: Kalbin altinda tasimak (hamile kadin ¢cocugunu kalbin altinda tasi-
yor.).

37. nositi srce na dlanu: Yiiregi avucta tasimak , duygulari saklamamak, duygulari acikca
gostermek.

Yukaridaki deyimlerde benzetme iligkisi kuruldugu Tiirkcede sifat tamlamasi olarak ta-
nimlanan yapilarin kullanildigi goriilmektedir: otvorena srca: agik kalpli, ze¢jeg srca: tav-
san kalpli (korkak), Siroka srca (duSe): genis kalpli, dobra/meka srca: iyi/yumusak kalpli...

Ask, asik olma duygusunun agir bastigr deyimlerde kalp kelimesi kullaniimistir:
ugristi za srce: Baskasinin kalbini 1sirmak, birini recinde etmek, cok izmek.
uvuci se u srce: Birinin kalbine girmek, birinin askini kazanmak, birinin goziine girmek.

Comertlik, cesaret, korku, merhamet anlaminda ise yiirek kelimesiyle Tiirkce karsiligi
aciklanmigtir:

mati zlatno srce: Altin yiiregi olan insan, iyi, comert, merhametli, hi¢ kétiiliik diisinmez.
srce je stalo: Yiregi korkudan durmak.

Manevi anlamda derin sevgi, baglilik, ask duygularinda ise gonl kelimesiyle cevrilmistir.
pokloniti svoje srce (komu): Birine goniili hediye olarak vermek, asik olmak.

dirnuti u srce: Gonline dokunmak, birini duygulandirmak.

Tirkceden farkli olarak srce kelimesinin “insanin kendi varligi, 6zii” anlamiyla da cevrildi-
gi goriilmektedir.

raniti u srce: Birinin cani yakmak, birine agri vermek.

Hirvatcada hamile kadinlar icin kullanilan bir deyimde ise srce kelimes, karin anlaminda
kullanilmistir. Tiirkcede boyle bir deyim mevcut degildir.

nositi pod srcem: Kalbin altinda tasimak (hamile kadin cocugunu kalbin altinda tasiyor.).
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Sonug ve Degerlendirme

Atasdzleri bir milletin kiiltiiriiniin en renkli tarafini olusturmakla birlikte en kalici ve tanitici
niteliklerini de olusturur. Gerek sozlli gerekse yazili dilde; diistincelerin, duygularin, yasantilarin
kisa yoldan etkili ve glizel anlatimi icin basvurulan atasozleri ve deyimler anlatima canlilik ve
ictenlik katar. Somut unsurlardan beslenen dil, insan bedeninden hareketle kendi anlam yapisini
olusturmaktadir. Benzetme kabiliyeti oldukca gelismis olan Tiirk toplumu, baska dillerde sadece
tek bir kelime ile karsilanan “goniil, kalp ve yurek” kelimeleriyle dilin sinirlarini genisletmistir.

Goniil kelimesinin zaman icerisinde anlam daralmasina ugradigini, bu kelimenin anlattigi
bircok kavramin zamanla “kalp, yiirek, i¢, can” gibi kelimelerle ifade edilir duruma geldigini
(gonll genis-kalbi genis-ylredi genis) ve bu anlam daralmasinin temelde baska dillerin ve kiil-
tiirlerin etkisiyle meydana geldigi séylenebilir (Onler, 1999). Tiirkcenin en eski metinlerinde ge-
¢en “gonil” kelimesi maddi bir organdan ziyade manevi bir anlam kazanmigstir. “gonliini eglen-
dir-"denilebilir fakat “kalbini eglendir-" denilemezken zamanla “gonlu kirik, kalbi kirik, yiiregi
kink” denilegelmistir.

Kalp kelimesinin Arapganin etkisiyle Tiirkceye girdigi ve zaman icerisinde “goniil, yiirek”
kelimelerinin yerine kullanilabilmesi (duygularini belli etmeyen insanlara “kalpsiz” denmesi)
nedeniyle anlam genislemesine ugradigi sdylenebilir. Anlam genislemesi kelimeye yiiklenen
anlamlarin artmasi ile ilgilidir. Duygu, sevgi, ask, anlamlarini icinde barindiran bu kelimenin gec-
tigi atasozi ve deyimin sayisi yiirek ve gonl kelimelerine gore sayica azdir. Bunun nedeni ise
Tiirk¢eye sonradan giren bir kelime olmasidir. Kalp kelimesinin maddi yani gercek anlam tasidig
da unutulmamalidir. “Kalbim agnyor.” (fiziksel bir aci); “Gonlim agriyor.” (ask acisi).

Yiirek kelimesinin kimi deyimlerin de eskiden “gonul” kelimesinin kullanim alani iginde ol-
dugu eski metinlerden anlasiimaktadr. (yiiregi acik, acik ytrekli, ylregi ak- (meyl etmek), yiiregi
daral-) Bu deyimlerin bazilari nefret duygularini dile getirirken; bazilar ise sevmek, baglanmak,
asik olmak, hosuna gitmek gibi sevgi ve aska dair durumlari anlatmaktadir. Yiirek kelimesinin
gectigi bazi deyimlerde (yiiregi yan-, yliregi aci-, yiiregi parcalan-) tizmek ve Uiziilmek anlamlari
vardir. Cesaret ve korku anlatan (yiiregi yet-, yiiregi pek ol- ylregi pek tut-); olumsuz durum-
lardan kaynakli bir ruh hali olan sikilmak ya da bunalmak anlamini veren (yiiredi bunal-, yliregi
sikil-) ve endiselenmek anlamiyla kaygiya bagli durumlari (yiiregi kabar-, yiiregi kemir-) ifade
eden deyimler de bulunmaktadir.

insanin hayatta kalmasini saglayan bir organa manevi anlamlarin da yiiklenerek yeni keli-
melerin ortaya ¢ikmasi ve bu kelimelerin zaman icinde anlam daralmasina veya genislemesi-
ne ugramasi Turkcenin kavram ve anlam zenginligini ortaya koymaktadir. (Karabag ve Cosan,
2000:17) da benzer calismalarinda “Tiirkcede genel olarak birbirinin yerine de kullanilan bu
li¢ sozciikle olusturulan atasdzleri ve deyimler genis bir yelpazeye yayllmis olup sayica onemli
bir miktar teskil etmektedir. Almancada ise her li¢ kelimenin yerine sadece “herz” sozcligiiniin
kullanilmasi bu sayiyr sinirlamaktadir. Bir baska tesbitimiz ise bu atasozii ve deyimlerin 6zellikle
Tiirkge sozliiklerde oldugu gibi cevrilmis olmasidir. Bununla birlikte bu ii¢ sozciikle olusturulmus
atasozii ve deyimler Tirkcede Almancaya oranla daha fazladir. Bunun nedenlerinden biri bize
gore Tirk insaninin daha duygusal ve hisli olmasi, digeri ise sicak kanli olmasi ve duygularini
daha kolay ve ¢abuk disa vurabilmesidir” sonucuna ulagmistir.

90



Bir dilin biitiin boyutlariyla incelenebilmesi icin dilin bicim ve anlam yoniinin bir bitiin
teskil ettigi her zaman g6z 6niinde bulundurulmalidir. Anlam bilim {izerine yapilacak ¢alisma-
larda, kelimelerin sadece dil bilgisi 6zellikleri degil, anlam o6zellikleri de dikkate alinmaldir.
Bu yolla, hem kelimelerin kullanim anlamlari hem de kelimelerin kendi aralarinda kurmus
olduklari anlam iliskilerine bagh olarak ortaya cikan yeni bicimlerin kullanim anlamlari, daha
belirgin bir sekilde ortaya konabilir. Sonuc olarak bu calismanin Tirkcenin anlam derinligi
ve zenginligi yapi ve koken itibariyle farkli bir dil olan Hirvatca ile karsilastiriimasinin anlam
bilime katki saglayacagi degerlendiriimektedir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi DERS KiTAPLARINDA

HALK INANISLARININ KULLANIMI: YEDI iKLiM TURKCE
OGRETIM SETi ORNEGI (B1- B2- C1 DUZEYi)
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Ozet

Son yillarda Turkceye ve Tirk kiltiiriine artan ilgiyle birlikte yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alani gelisme gostermeye baglamistir. Bu gelismeyle birlikte dil ve kiiltiir 6gretimi
birlikte dikkate alinmistir. Dil ve kiiltiir birbirini besleyen ve birbirinden keskin sinirlarla ayri-
lamayan iki unsurdur. Kiiltiirel unsurlarin sinif icinde yer almasi dil 6gretimini daha etkili ve
kalicl hale getirecektir. Kiltlirlin temel yansiticilarindan birisi de halk inanislar kiiltiiriidiir.
Halk inamiglar hemen hemen biitiin kilttirlerde yer alan ortak kiiltiirel degerlerden biridir. Bu
anlamda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinda halk inanisi konularinin belirli
bir standart baglamda yer almasi alana saglayacagi katki bakimindan énemlidir. Bu baglamda
calismada, dokiiman analizi yontemi kullanilarak Yedi iklim Tiirkce Ogretim Setinin B1, B2 ve
C1 diizeyleri taranmis, toplamda 45 adet halk inanisi verisi tespit edilmistir. Tespit edilen bu
halk inanislarinin ders kitaplarinda nasil ve ne sekilde yer verildigi seviye, beceri ve etkinlik
acisindan degerlendirilmis, halk inanislarinin ders icinde ve materyallerde kullanimina yonelik
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Halk inan|§lar|, Ders Kitaplari, Yedi iklim
Tiirkce

Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kiiltirel unsurlardan yararlanilmasi etkin ve kali-
¢l bir Tirkce ogretimini desteklemesi bakimindan énemlidir. “Dil, hem sosyal yapinin hem
de kdltiiriin bir yansiticisi” (Barin, 2004: 19) olmasi bakimindan dilden bagimsiz bir kiiltir,
kiltirden bagimsiz bir dil diistinilememektedir. Dil ve kiiltiir arasinda birbirine ge¢mis siki
bir bag vardir. “Kulttir ve dil birbirini stirekli olarak gelistirip, zenginlestirmektedir.” (Giivenc,
1997: 47,48).Bu anlamda dil 6gretimi aslinda bir kiiltiir 6gretimidir. Dolayisiyla bu iki unsuru

birbirinden ayirmak miimkiin degildir. “Bir yerde dilden bahsediliyorsa orada dogrudan ya da
dolayli olarak kiiltirden de bahsedilmektedir” (Boylu, 2014: 20).

Dil ve kiilttiriin insan yasamindaki degeri diistintldiigtinde yabanci dil 6gretiminin yagsam-
dan yani kiiltiirden kopuk bir sekilde 6gretilemeyecedi aciktir. Bu nedenle dil 6gretimi kiiltiir
ogretimiyle paraleldir ve birbirini zorunlu olarak varsaymaktadir (Akdemir, 2021: 141). Kiiltiir ve
dil sabit ve degismeyen kalip unsurlar degillerdir. Onlar hareketli ve canli varliklardir. Dolayisiy-
la bu iki unsur birbirini tamamlayan birbirine can veren birbirinden ayrilamayan bir bittinduir.
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Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretirken “kiltiir farklihklarindan dogan iletisim
sorunlarini ortadan kaldirabilmek ve 6grencilerin farkli kiiltiirlere hosgori ile yaklasmalarini
saglayabilmek igin, kiiltiirel 0gelerin ders ortamina aktarilmasi” gerekmektedir (Bdllikbasi
ve Keskin, 2010: 233).Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi siniflarinda ve ders materyallerinde
kiltiir unsurlarindan yararlaniimasi baglam icinde Tiirkge 6gretiminin gerceklesmesini sag-
layacaktir. Kiiltir unsurlarinin en ¢ok yer aldigi halkbilimi alanindan bu noktada yararlanmak
gerekmektedir. “Tiirkce Ogretimi siirecinde halkbilim malzemelerinden yararlanilmasinin
Tiirkce ile Tiirk kiltiirii arasinda bir koprii islevi gérerek dil gretimini kolaylastiracagi” (Oz-
demir, 2013: 158), ayni zamanda “etkin sekilde kullaniimasinin yabanci dil olarak Tiirkge 6dre-
timinde pozitif sonuclarinin elde edilecegi” (Fisekcioglu, 2019: 892) belirtiimektedir.

insanin dogumundan éliimiine kadar yasamin her anina ait kiiltiir bilgisini iceren bu ala-
nin malzemelerinden olan halk inanislarinin da gerek ana dil gerekse yabanci dil 6gretiminde
bilinmesi/6gretiimesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bildiri de, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi ders kitaplarindan Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’nin B1, B2 ve C1 diizeylerinde halk
inanislarinin nasil ve ne sekilde yer aldigi tespit edilmistir. Buna ek olarak inanislar, duizey,
beceri ve 6grencilerin 6grendiklerini pekistirebilecekleri etkinlikler agisindan degerlendiril-
mistir.

Yedi iklim Tiirkce B1 Ders Kitabinda Halk inanislarinin Yer Alis Sekli ve
Bicimi

Yedi iklim Tiirkce B1 diizeyi ders kitabinin 7. Unitesinde halk inanisi konularina yer ve-
rildigitespit edilmistir. ilgili kitabin 140. sayfasinda torenlerle ilgili inaniglardan “Giil Dalinda
Bir Dilek” bashgiyla Hidirellez Bayrami okuma becerisi baglaminda metin icinde islenmistir.
Metnin iceriginde Hidirellez giinii yapilan ritiiellerden, Hidirellez adini nereden aldigindan
ve Hz. Hizir'in insanlara bugiin neler getireceginden bahsedilmistir. Metnin sonunda konuyla
ilgili etkinlik olarak 5 soruluk dogru-yanls testine yer verilmistir. Yabanci dil 6gretiminde dort
temel beceri dikkate alindiginda torenlerle ilgili inanislari konu alan bu bélim de yalnizca
okuma becerisi dikkate alinmistrr. ilgili ders kitabinin 141. sayfasinda ise “Olaganiistii” konu
bashgi altinda igne batinimis bebek, cift bash kdpek, nazar boncugu ve sihirli degnege yer
verilmistir. Olagandstiiltikle ilgili bu halk inanislar, konusma becerisi icinde gorsel baglamda
ele alinmistir. Her gérselin altinda sirasiyla “Ulkenizde ve kiiltiiriiniizde bildiginiz olaganiistii
olaylarla ilgili bir hikdye var mi? Nedir?”, “Hayatinizda olaganiistii bir olay yasadiniz mi?”,
“Size sans getirdigine inandiginiz bir sey /esya var mi?”, “ Elinizde sihirli bir degnek olsa neleri
degistirmek istersiniz?” gibi sorular yer almaktadir. ilgili kitapta bu gorsellere yer verilmeden
once gorseller hakkinda dzet bilgilere daha dnce yer verilmesi Turk halk inanislariyla ilk defa
karsilasacak olan dgrenciler icin aciklayici, ilgi ¢ekici olabilir. S6z konusu kitapta etkinlikler
yalnizca okuma ve konusma becerisi dikkate alinarak hazirlanmis dinleme ve yazma becerisi-
ne gereken énem verilmemistir. Bu durum kitapta giderilmesi gereken bir eksikliktir.
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Yedi iklim Tiirkce B2 Ders Kitabinda Halk inanislarinin Yer Alis Sekli ve
Bicimi

Yedi iklim Tiirkce B2 ders kitabinin “Bir Omiir Béyle Gecti” baslikl 3. iinitesinde gecis
donemleriyle ve ugur-ugursuzlukla ilgili inanislara yer verildigi goriilmektedir. Sayfa 63’de
yer alan gegis donemlerinden dogumla ilgili inanis drneginin okuma becerisi baglaminda
metinde Ozelliklerine yer verilerek islendigi tespit edilmistir. Metinde gebelikle ilgili inanis
ozelliklerine yer verilirken ayni zamanda konusma becerisine de hitap eden iki soruya yer
verilmistir. Bu sorular “metindeki inanislardan hangisi/hangileri sizin kiiltiiriiniizde de vardir?”
ve “gebelik donemi ve gebelik sonrasi donem icin cevrenizde ne gibi inanilar/diistinceler
var? Siz bu diislincelere katiliyor musunuz? Nigin?” seklindedir. Bu sorular sinif ici etkinligin-
de kiltiirel etkilesimi desteklemeleri acisindan dnemlidir. Yabanci dil 6gretimde dort beceri
dikkate alindiginda bu iinitede dinleme ve yazma becerisinin goz ardi edildigi gorilmistiir.
ilgili kitabin 73. sayfasinda ise ugur-ugursuzlukla ilgili bir inanis tespit edilmistir. Bu inanisin
nazarla ilgili bir kalip s6z oldugu goriilmektedir. Metinde yer verilen “Allah nazardan saklasin”
ciimlesinde nazar inanisina okuma becerisi i¢inde yalnizca isim baglaminda yer verilmistir.
Tiirk kiiltliriinde nazar ve nazarliklarla ilgili bilgileri iceren metinlere daha dnce yer verilmesi
yabanci ogrencilerin bu ifadeleri daha kolay anlamalarini saglayacaktir. Ayrica 6grencilerin
ogrendiklerini pekistirecekleri bir etkinlige lnitede yer verilmemistir.

Yedi iklim Tiirkce C1 Ders Kitabinda Halk inanislarinin Yer Alis Sekli ve
Bicimi

Yedi iklim Tiirkce C1 ders kitabinin 7. Unitesinde “Sayilarla Hayat” bashig altinda sayilarla
ilgili inaniglan konu alan metin ve etkinliklere yer verilmistir. Bu baglamda sayfa 145- 147
arasinda yer alan “Kiiltiiriimiizde Sayilar” baslkli metnin okuma becerisi icinde metin bagla-
minda ele alindigi tespit edilmistir. Metinlerde “bir, (i, dort, bes yedi, dokuz, on iki, kirk, ti¢
yiiz altmigalti, yetmis iki ve doksan dokuz” sayilariyla ilgili inanislara yer verilmistir. Metinde
s0z konusu inaniglarin sebepleri, neden kutsal sayildigi ve bunlarla ilgili ritliellerden bahsedil-
mektedir. Bu konuyu takip ederek sayfa 148’de metinle ilgili6 okuma-anlama ve 6 coktan se¢-
meli etkinlik sorusu yer almaktadir. Sorular “Kiiltiirlimiizde Sayilar” metninin icerigine uygun
olarak hazirlanmistir. Sayfa 149’ da sayilarla ilgili inanis etkinlikleri devam etmektedir. Burada
“Sayilarin Uguruna inanir Misiniz?” baslikli metne yénelik 6 coktan se¢meli, 1 sézel soruya yer
verilmistir. Dort temel dil becerisi dikkate alindiginda hazirlanan etkinliklerin yalnizca dinleme
becerisinin gelisimine yonelik oldugu gériilmektedir. ilgili ders kitabinin 150. sayfasindasayi-
larla ilgili olarak inanislar okuma ve konusma becerisi baglaminda metin icinde ele alinmistir.
Ugurlu ve ugursuz sayilarin konu alindigi “Bu Sayilar Ugaklarda Nigin Yok?” baslikli metinde
“dort, sekiz dokuz, on (¢, on yedi” sayilarina yer verilmistir. Metnin sonunda “Bazi sayilarin
ugurlu ya da ugursuz olmasina inaniyor musunuz? Nicin?”, “Sizin Ugurlu ya da ugursuz olarak
kabul ettiginiz bir sayi var mi? Bu sayinin ugursuz olmasi ile ilgili bir aniniz oldu mu? Anlatiniz.”
seklinde konusma becerisine yonelik etkinlik sorulari yer almaktadir. Bu sorular metnin ice-
rigiyle uyumludur. 151. sayfada ise genel halk inanisi konular “Batil inanglar” bashg altinda
okuma ve konusma becerisi icinde metin baglaminda islenmistir. lgili metinde yer verilen
halk inanislarindan bazilari sunlardir: “Sag avug kasinirsa para gelir, sol avug kasinirsa para
cikar, Aksam tirnak kesilmez, aksam sakiz ¢cignenmez, aksam cignenen sakiz ol etidir, yildiz
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kaydiginda bir insan oliir, gece aya dogru tiikiirmek ugursuzluk getirir, kirkl kadin evden fazla
uzaklasmaz, kirkli ¢ocuk yalniz birakilacagr zaman basucuna bicak, sogan, sarimsak konur.
Aksam kapi 0nii stipiiriilmez...” gibi pek ¢ok halk inanisi 6rnegine yer verilmistir. Burada dik-
kati ceken yalnizca bu inanislarin “kalip s6z” olarak verilmesidir. Bu inaniglarin nedenlerine
ya da kokenlerine dair bir bilgiye yer verilmemistir. Okuma ve konusma becerilerinin agirlik
verildigi C1diizeyi ders kitabinda en az kullanilan beceri dinleme ve yazma becerisidir. Genel
halk inaniglarini iceren herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Yedi iklim Tiirkce B1, B2 ve C1 diizeyi ders kitaplari birlikte degerlendirildiginde ilgili ki-
taplarda toplamda 45 halk inanisi tespit edilmistir. S6z konusu inanislar ii¢ seviyede de yer al-
maktadir. Kitaplarda yer verilen halk inanisi konulari; torenlerle, olaganiistii olaylarla, ugur-u-
dursuzlukla, gecis donemleriyle, sayilarla ve genel halk inanisi konularyla ilgilidir. Buna gore
halk inanisi konular metin icinde, metin icinde dzellikleri verilerek, yalnizca gorsel ve yalnizca
isim baglaminda yer almis olup en ¢ok metin baglaminda iglenmistir. Beceri baglaminda de-
gerlendirildiginde ilgili diizeylerin timiinde 7 okuma becerisi, 3 konusma becerisi, 1 dinleme
becerisine yer verilmis yazma becerisine yer verilmeyerek ihmal edildigi gorilmistiir. Buna
gore “iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda dort temel beceriye her an ihtiyac duyul-
maktadir” (Giizel ve Barin, 2016: 251) ifadesi dikkate alindiginda kitaplarda dort temel bece-
riye esit oranda yaklasiimasi gerekmektedir. Ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirecekleri
etkinliklere bakildiginda diizeylerde daha ¢ok okuma ve konusma becerisi agirlikli etkinlikle-
re yer verilmis yazma becerisini iceren herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Sonug

Yedi iklim Tiirkce Seti B1, B2 veC1 diizeyi ders kitaplarindahalk inanislarina herhangi bir
standart baglaminda yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinda halk ina-
nislarinin neler olmasi gerektigi ve bu inanislarin seviyeler baglaminda hangi beceride nasil
verilecegine dair bir standart olusturulmasi gerekmektedir. Halk inanislarinin sinif ici etkin-
liklerde ve ders materyallerinde kullaniimasi, 6gretmenin diger kiiltirlerde bulunan inanig
orneklerinden bahsetmesi, bu inaniglarin her kiiltiirde farkli ya da benzer yonlerinin oldugu-
nu gostermesi, 6grenciye halk inanislari hakkinda ne dusiindiigii, kendi kiltiirlinde var olup
olmadig, nicin inandig ya da inanmadigi gibi sorular sormasi ve 6grenciye goreve dayall
6grenme yaklagimindan yararlanarak kendi kiilturiindeki halk inanislarinin neler olduguna
dair ddevler vermesi 6grencinin motive olmasini saglayacagi gibi olusabilecek on yargilari
da ortadan kaldiracaktir. Ayrica sinif digi etkinliklerde konusma becerisini gelistirmeye yone-
lik konusma kuliipleri kurularak burada halk inaniglar tartismaya acilabilir. Ders kitaplarinda
halk inamisi konulari cesitlendirilerek cogaltilabilir. Kitaplarda halk inanislaryla ilgili bir kiltiir
kosesi olusturulabilir. Bu anlamdahalk inanislarinayabanci dil olarak Tirkce 6gretimi ders ki-
taplarindabelirli bir amag gozetilerek yer verilmesiningerekli oldugu distinilmektedir.
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Ozet

Bu calismada, Polonya’da Tirkolojinin kurucusu olarak bilinen Tadeusz Jan Kowalski,
“Cocuklugu, Gencligi, Universite Hayati ve Kariyeri, Bilimsel Faaliyetleri, Tiirkoloji Alanina
Katkilan1” bashklarinda ele alinmistir. Tadeusz Kowalski 21 Haziran 1889 yilinda, Fransa’nin
Chateauroux sehrinde dogmustur. Kowalski daha lise yillarindaDogu bilimlerine ilgi duymus,
Arapca ve ibranice 6grenerek kendisini bu alanda gelistirmistir. Bunlarla da yetinmeyen
Kowalski, 1907’de Viyana Universitesine girerek David von Heinrich Miiller, Maximilian Bit-
tner, H. Junker ve R. Geyer’in derslerini almistir. Bu iiniversiteden islam Kiiltiirii alaninda1911
yilinda Der Diwan des Kais ibn al-Hatim adli teziyle doktor unvanini alarak mezun olmustur.
Kowalski, Polonya’da Arap Dili ve Edebiyati Fakdiltesinin ilk doktoru olustur. Kowalski, 1911-
1912 yillarinda Strasburg ve K8In Universitelerinde de okumustur.

XIX. ylizyllda Avrupa’da oldugu gibi Polonya’da da Dogu arastirmalari hiz kazanmis, bu-
nun sonucu olarakPolonya’nin bagimsizligini kazanmasinin ardindan, 1919 yilinda Krakéw
Jagiellori Universitesinde Dogu Dilleri Bsliimii (Katedra Filologii Orientalnej) kurulmustur. Bu
bélimiin kurucusu Tadeusz Kowalski’dir. Hayati boyunca bircok basarili calismaya imza atan
Kowalski 1948 yilinda hayata gdzlerini yummustur. 59 yasinda hayata gozlerini yuman Kowal-
ski'nin “Tiirkcedeki kalip ifadelerden, ¢okluk eklerinden siirlere, Lehgedeki Tirkge kokenli
kelimelerden Trakya agzina, Tirklerden Araplara ve Farslara kadar bircok konuda calismasi
bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler:Polonya, Tiirkoloji, Tlirkolog, Kowalski

1| Girig
Polonya’nin bugiin dogusunda Ukrayna, Beyaz Rusya, Rusya, batisinda Almanya, giine-
yinde Cekya ve Slovakya, kuzeyinde Baltik Denizi bulunmaktadir. Bir Dogu Avrupa iilkesi olan
Polonya’nin baskenti Varsova’dir. 2021 yili itibariyla Polonya’da yaklasik 38,5 milyon kisi ya-
samaktadir. Turkiye ile 607 yillik diplomatik iliskiye sahip olan Polonya, Avrupa genelinde Tiir-
koloji'nin giiclii oldugu tilkelerdendir. Gliniimiizde Polonya’da, Varsova, Krakov ve Poznan’da
olmak lizere, li¢ Tiirkoloji Béliimii bulunmaktadir.

Polonya Tirkoloji’sinin, dzellikle de Krakov Turkoloji’sinin, mihenk taslarindan biri olan
Tadeusz Jan Kowalski, 1889 yilinda Chateauroux’da (Fransa) dogmustur. Heniiz lisedeyken
Dogu bilimlerine ilgi duyarak Arapca ve ibranice 6grenmistir. 1907'de Viyana Universitesine
girmis ve David von Heinrich Miiller, Maximilian Bittner, H. Junker ve R. Geyer’in dersleri-
ne devam etmistir. 1911 yilinda Der Diwan des Kais ibn al-Hatim adli teziyle doktor unvanini
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almaya hak kazanmistir.?! Kowalski ilk arastirmalarinda Arap edebiyatiyla ilgilenmis, ilerle-
yen zamanlarda Turkoloji alanina yonelmistir. Fakat T. Kowalski’nin asil sarsiimaz bir imanla
baglandigi ilim subesi Tirk dili ve edebiyati olmustur. O hayatini vakfettigi bu ilim subesini,
meslektaslar gibibir koseden yahut bucaktan tetkik etmek istememis; her ele aldigi mevzuu,
Tiirk kalttr tarihi muhiti icerisinde halletmege calismistir (Caferoglu, 1949: 247). Kowalski ge-
nis bilgisi ve ozverili calismalar sayesinde kisa zamanda meslektaslar arasinda farkli bir yer
edinmis, bizzat yaptigi saha arastirmalari neticesinde yeni bilgiler elde etmistir. Nitekim uzun
zaman garp bilginleri icin karanlk ve el vurulmaz bir saha sanilan Tirkiye halk edebiyati,
Kowalski’nin dikkatli ve metotlu arastirmalari ile herkesin iizerinde rahatca calisabilecegi bir
saha haline getirilmistir (Caferoglu, 1949: 248).

2 | Hayatl
2.1. Cocuklugu

21 Haziran 1889 yilinda Fransa’nin Chateauroux sehrinde dogan Tadeusz Kowalski’nin
babasi, boyaci ustasi Teofil Kowalski (1843-1895), annesi Kazimiera Kuszpecifiska (1858-
1927)'dir. Kowalski’nin bir de Ludwik (1885-1943) adinda agabeyi vardir. Tadeusz Kowalski
dogduktan birkac yil sonra, ailesiyle birlikte Krakov’a tasinmis ve hayatinin sonuna kadar
burada kalmistir. Krakov’da okudugu ve 1907 yilinda bitirdigi ortaokulda Dogu bilimlerine ve
dillerine ilgi duymustur. Once Farscayi daha sonra da Arapcay! 6grenmeye baslamistir. Kowal-
ski’nin neden Dogu dillerini 6grenmek istedigi tam olarak bilinemese de matematik lizerine
calismak istedigi bilinmektedir. (Dziurzyriska, 2007: 7)

2.2. Gencligi, Universite Hayati ve Kariyeri

Tadeusz Kowalski, liseden birincilikle mezun olmasinin ardindan Viyana Universitesinde
Yakin Dogu BilimleriBéliimiinde okumaya baslamistir. Onun bu bolimi se¢mesi, ayni zaman-
da Arap, iran,Tiirk dili ve edebiyatini okumasi gerektigi anlamina gelmektedir. Burada Sami
dilleri uzmani David H. Miiller, Cagdas Giiney — Arap dilleri uzmani Max Bittner ve Eski Misir
bilimcisi Heinrich Junker gibi alaninda uzmanhocalardan dersler almistir. Akademisyenlik ha-
yatinin basinda en cok Arap dili ve edebiyatina ilgi duymustur. O zamanlarda hocasi, eski Arap
siir sanati ustasi olan Rudolf Geyer olmustur.Kowalski1911 yilinda islam Kiiltiirii alanindadok-
tora yapmaya baslamistir. 1912-1914 yillarini Viyana’da okumakla gecirmis ve I. Diinya Savasi
baslamadan 6nce “Der Divan des Kais al-Hatim”(Divan, yani Kais ibn al-Hatimin Siirleri) isimli
teziyle1914 yilinda Jagiellon Universitesinden doktor unvani alarak mezun olmustur. Kowalski,
bu yoniyle Polonya’daArap Dili ve Edebiyati Fakiiltesinin ilk doktoruolmustur. Ekim 1915’ten
itibaren Jagiellon Universitesinde docent olarak Arap dili ve edebiyatini, ayrica Miisliman-
Dogu’nun kiiltiiriinii ve tarihini 6greterek tiniversite hocali§i yapmaya baslamistir (Zaborski,
1999: 9-10).

Tadeusz Kowalski, Viyana’daki okul yillarindan arkadasi olan Zofia Medwecka ile evlen-
mistir. Bu evlilikten Anna ve Kazimierz adinda iki cocugu diinyaya gelmistir. Maddi zorluklar
sebebiyle oldukca zor yillar gegiren Kowalski, askeri hastanede calisan esi sayesinde bilimsel
hayatina devam edebilmistir. Kowalski’nin ¢ok sert bir hoca oldugu ve girdigi dersleri gecme-

HifHiyd ke lagrolerad ips grencifedtavafierdder dite GetibirdbBUikiddneoialekiteiarderdlie-
da-bilgi.html.
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rinde hep az sayida 6grenci olmustur. Kendisi bu durumu firsata cevirerek 6grencileriyle daha
yakin baglar kurmustur.

Kowalski tarafindan 1911 yilinda, Sami Dili ve Edebiyati alaninda bilgisini genisletebilmek
icin Felsefe FakiiltesiDekanligina bir burs dilekgesi gonderilmistir. Kowalski, 1911-1912 yillarin-
da Strazburg ve K8In Universitelerinde okumustur.

XIX. yiizyilda Avrupa’da Dogu arastirmalari hiz kazanmis, bunun sonucu olarak “Polon-
ya’nin bagimsizligini kazanmasindan bir yil sonra, 1919’da KrakovJagiellon Universitesinde
Dogu Dilleri Boliimii (Katedra Filologii Orientalnej) kurulmustur” (s. 155-156).Bu kararin altin-
da Cumhurbaskani Jozef Pilsudski’nin imzasi vardir. Fakiiltenin kurucu baskanligini Tadeusz
Kowalski uistlenmistir. Kowalski, Il. Diinya Savasi baslayana kadar seminer ve fakiilte bas-
kanhgina devam etmistir (Maciuszek, 2009/2010: 138).Polonya Cumhuriyeti’nin kurulusundan
hemen sonra “Krakov’da Tiirkoloji Bollimiiniin acilmasi; 123 yil Avrupa haritasinda olmayan
fakat sadece Osmanli Devleti tarafindan taninan Polonya icin Haziran 1916’dan Eyliil 1917’ye
kadar Galicya Cephesi’nde Ruslara karsi Polonyalilarla savasan ve Galigya bolgesinde sehit
diisen 12.000’den fazla Tiirk askerlerine bir minnet ifadesi olarak da degerlendirilebilir” (Emi-
roglu, 2017: 31). Bugiin “Krakov Jagiellon Universitesi Tiirkoloji Béliimiinde Tiirkiye Tiirkcesi
lizerine yapilan ¢alismalarin yani sira Altaylar ve Gliney Sibirya bolgeleri, Cuvasistan ve Yaku-
tistan sahas ile Mogolistan civarindaki Tiirkce iizerine arastirmalar siirdiiriilmektedir” (ipek,
2016: 389).

Kowalski, 1927 yilinda Polonya Bilim ve Sanat Akademisinin haberlesme iiyeligine secil-
mis, 1932 yilinda ayni kurumun Gyesi olmus, 1939-1948 yillarinda ise genel sekreterlik gore-
vini ifa etmistir. Ancak genel sekreterlik gorevindeyken ¢ok verimli olamamistir ¢clinkii hazi-
ran ayinda basladigi gorevine sadece ii¢ ay devam edebilmistir eylll ayindall. Diinya Savasi
patlak vermistir. Savasin baslamasiyla 6 Kasim 1939 yilinda, Krakov’'daki diger yliz profesor
ile birlikte ilk olarak Wroclaw’daki hapishaneye, sonra Sachsenhausen toplama kampina go-
tlrtilmistir (Zaborski, 1999, s.8). Nazilerin diizenledigi Sonderation Krakau?" operasyonu
ile tutuklanmigtir. Kowalski, ilk dnceleri hapishanede ve toplama kampinda gegirdigi gtinler
hakkinda kimseyle bilgi paylasmamistir. Bu, korkudan kaynaklanan bir durum degildir ¢ctinki
Kowalski yer altinda faaliyet gdsteren basin kuruluslariyla iletisim halindedir ve bu basina
sirekli yardim etmektedir. Kowalski, tim bunlar yaparken tutuklanma ihtimalinin de farkin-
dadr. (Dziurzyiska, 2007: 13).

Kowalski, Almanya ile isbirligi yapan ulkelerdeki bilim topluluklarinin miicadeleleri sonu-
cunda, diger yiiz profesor ile birlikte, 8 Subat 1940 yilinda serbest birakilmistir. Turkiye de
Kowalski’nin serbest birakilmasi icin ¢cok miicadele etmistir. Kowalski’nin Tiirk arkadaglari,
onu isgal edilen vataninda yalniz birakmamuslar, savasin tehlikelerinden korumak icin, istan-
bul’da bir fakiiltede calisabilmesi icin girisimde bulunmuslardir. Sonug olarak Kowalski’nin is-
tanbul Universitesi Anadolu Dilbilimi Fakiiltesinin baskani olarak calismasi saglanmistir. Fakat
Kowalski Istanbul’a gelememistir. Bunun sebebi tam olarak bilinmemekle birlikte konuya dair
iki rivayet bulunmaktadir: Birincisi Kowalski,Gestapo karakoluna yolculuguyla ilgili olarak ¢a-
ginlmistir. Kowalski tutuklanip toplama kampina gonderileceginden korktugu icinbuseyahat-

22'Polonyalr bilim adamlarina karsl, Almanlarin diizenledigi operasyona verilen addir.
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ten vazgecmistir. ikincisi ise Kowalski Istanbul’a tasinmaktan vazgecmistir ciinkii bu seyahat
icin izni olsa da istanbul’a giderken Polonya’daki evini, 6zel kiitiiphanesini gétiiremeyecegini
ve Polonya’ya bir daha dénemeyecegini kabul etmesi gerekiyordu. Kowalski bu yiizden istan-
bul’a gitmekten vazgecmistir (Stachowski, 2010: 151-164).

Kowalski, Nazilerin isgalinin sonlarina dogru Jagiellon Universitesinin kiitiiphanesinde
cahsmustir. Kiitiphanede Dogu toplumlarina ait derlemelerle ilgilenmistir. Polonya Bilim ve
Sanat Akademisinin genel sekreteri olarak,savastan sonra akademinin tekrar agiimasinda
onemli bir rol Gistlenmistir. Yayinlari yenilemis ve yeni bilim kurumlari olusturmustur. Kowalski,
Polonya’nin en yetenekli ve bilgi alani en genis “Arap, iran ve Tiirk edebiyati, folkloru, dili ve
tarihi”Dogu bilimcisi olarak bilinmektedir (Srédka, 1984: 167).

2.3. Bilimsel Faaliyetleri

Tadeusz Kowalski’nin bilimsel faaliyetleri “Yakin Dogu’ veya ‘Miisliiman Dogu’ olarak ad-
landirilan farkli bilim dallarini kapsamaktadir. Bu (¢ bilim dali Kowalski’nin calisma alaninda
bulunmasina ragmen bu alanlarin hepsi ayni oranda calismalarinda yer almaz. Kowalski’nin
eserlerinin biyiik bir kismi Tirkoloji ile ilgilidir ve Tiirkoloji hayatinin son yillarinda arastir-
malarinda en sik goriilen konudur. Bu ylizden Kowalski’nin, Polonya Tiirkoloji’sinin kurucusu
olarak adlandiriimasi yadsinamaz (Zajaczkowski, 1953: 11).

Kowalski lniversite hayatina Arap dili ve edebiyati bolimiinde baglamistir. Kusursuz bir
sekilde hazirladigi eski Arap siirleri alanindaki doktora teziyle Kowalski, Avrupa bilim adamlari
arasinda sohret ve saygl kazanmistir.

iran sahasinda Firdevsi ve Omer Hayyam'in iizerinde durmustur. ikinci Diinya Savasi si-
rasinda Firdevsi’nin Sehnameeseri {izerine calismistir. Fakat eser Kowalski'nin olimiinden
sonra ancak basilabilmistir. Ne yazik ki dmrii boyunca kendisinicok yakin hissettigi Fars top-
raklarini gorme firsati olmamistir. Dogu’da gordiigu ve kendi deneyimlerinden bildigi tek yer
Tiirkiye’dir. Bu sebeple Kowalski’nin bilim mirasinda Tiirkoloji'nin bu kadar 6nemli bir yeri
vardir (Dziurzyiska, 2007: 9-10).

2.4. Tiirkoloji Alanina Katkilari

Tadeusz Kowalski, 1916 yilinda yarali askerlerin Avusturya’daki hastanelerde kalmalarini
firsat bilmis, lehcebilim ve Osmanli-Tiirk folkloru alaninda arastirmalar yapmistir. Bu arastir-
malarin sonucu olarak iki calisma meydana getirilmistir: Zagadki ludowe tureckie (Tiirk Halk
Bilmeceleri -1919) ve Studia nad formgq poezji ludow tureckich (Tiirk Halklarinin Siir Sanatinin
Formu Uzerine Calismalar-1922). Sonraki yillarda arastirma yapmak amaciyla 1923-24, 1928,
1936 yillarinda Tiirkiye’ye birkag kez gitmistir. Bu seyahatler sirasinda Anadolu’nun iglerine
kadar giderek birgok farkli konuda degerli bilgiler elde etmistir (Zajaczkowski, 1953: 8).

Kowalski, Tiirkiye ile canliiliskisini sadece sahada calisarak degil, Turk bilim adamlariyla
surekli iletisimde kalarak da surdurmistr. Tirk bilimindeki yeniliklerin elestirilerini yaparak
Avrupa bilim dinyasini Tiirk bilimindeki gelismeler hakkinda siirekli bilgilendirmistir.?®" Ta-

% "Ahmet Talat'in “Sarki Anadolu Tiirkii ve Oyunlan”, Hamit Ziibeyr'in “Anadilden Derlemeler” veya Ali Riza’nin “Cu-
nupta Tirkmen Aymaklari” vb.
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deusz Kowalski’nin birkag yazisi Tiirkgeye cevrilerek farkh dergilerde?* yayimlanmistir. Kendi-
si de ayrica bircok makaleyi Tiirkge olarak yazmistir?>'(Zajgczkowski, 1953: 14).

Kowalski’nin seyahatleri sadece Tiirkiye ile sinirl kalmamistir. “Kowalski, Balkan ve Ana-
dolu Tiirkleri arasinda dil, folklor, etnografya calismalari yapmak lizere bir¢ok bilimsel gezi
yapmistir” (Eren, 2018: 198). Tiirklerin yasadidi Bulgaristan’a da seyahatler diizenlemis, bu
seyahatlerin sonucunda lehgebilim ve foklor ile ilgili yeni ¢alismalar ortaya koymustur. Bun-
lardan en 6nemlisi, Turk lehceleri hakkindaki makalesidir. Bilim agisindan en st seviyede
ve cok iinlii olan bu makalesi islam Ansiklopedisi’nde yer almistrr. islam Ansiklopedisi'nde,
Kowalski’nin Tiirkoloji'yle ilgili baska makaleleri de bulunmaktadir.

Polonya topraklarinda kullanilan bir Tirk dili Kowalski’nin ilgisini ¢ekmistir. Kowalski, XIV
ylizyildan itibaren sinir bolgesinde yasayan Karaylarin dilindeki metinleri toplamaya calismis-
tir. Boylece, Kowalski sayesinde Polonya Karay dili bilimi olusturulmustur. Karaimische Texte
im Dialekt von Troki (Troki lehgesinde olan Karay metinleri) isimli bir yazisi, bugiine kadar,
onemli Karay lehcelerinden birinin bir klasik monografisidir (Zaborski, 1999: 15-16).

Tadeusz Kowalski hayati boyunca ¢ok degerli ve kalicieserlere imza atmistir. Osmanl
Tirkcesindeki lehceler hakkindaki yazisi, aslinda diinyada bu alanda yapilan ilk ¢alismalar-
dan biridir. O, caligmalarini kendi yaptigi saha arastirmalarina dayandirmistir. Yazilari cok uzun
olmamakla birlikte, icerigi bilgi dolu ve oldukca kapsamlidir. Bu sebeple Kowalski bugiine
kadar Polonya’da ve Tiirkiye’de Tiirk leh¢ebilimininkurucusu olarak bilinmektedir (Stachows-
ki, 2010: 150). Kurdugu kiirstide bugiin, “Tirk Dilbilgisi, Osmanlca-Tiirkce Dil Tarihi, Cagdas
Tiirk Edebiyati, Tiirciime ihtisasi, Tiirk Tarihi, Tiirk Kiiltiirii, Cagdas Tiirkiye, Diyalektoloji, Tiir-
koloji Tarihi” (Eraydin, 2017: 77) alanlarinda ¢alismalar devam etmektedir.

3 | Sonug

Polonya Tiirkolojisi’nin kurucusu ve en {inlii Tiirkologlarindan birisi olarak anilan Tadeusz-
Jan Kowalski’nin hayati bu ¢alismada birgok yoniiyle ele alinmistir. Bu yolla Tirkoloji icin
onemli bir bilim insani farkli yonleriyle Tiirkoloji camiasina tanitiimak istenmistir. Bu ve buna
benzer calismalarin artmasi Tirkoloji alanindaki bilgi birikimini artiracaktir.

% “Tiirk Dilinin Biinyesi” (1938) Ulkii'de, “Dobruca’da Tiirk Etnik Unsurlar’ (1942) Tiirk Dili Belleten’de yayimlan-
mistir.

2| ehistan’da Tiirkler” 1935 yilinda Ulus dergisinde, “Tiirk Dilinin Komsu Millet Dilleri Uzerindeki Tesiri” 1934 yilinda
Ulkii dergisinde yayimlanmistir.
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COCUK EDEBIYATINDA HALK MASALLARI
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Ozet

Uluslararasi kiltlir ulusal kiltiirlere dayanmaktadir. Her halkin yarattigi en biiylk ve en
onemli 6zelligi kiilttriidir, bunun da en degerli kismi dildir. Anadilimizi cocuklukta 6grendigi-
miz i¢in 0 doneme ait derslerimizi masallardan aliriz. Halk masallarimiz bize ylzyillarin 6gre-
tisini saglamaktadir. Bir etnik gurubuna ait kabul edilen degerler, bilinmesi gereken, esitligi
saglayan onemli dersler, babanin ogluna verilmis 6giitler, annenin 6zen gosterdigi davranis
sekilleri, vs. hepsini iceren masallar cocuk edebiyatinin yadsinmaz 6zelliklerindendir.

Anahtar Kelimeler: Halk Edebiyati, Masallar, Ulusal Miras

Giris

Szeged Universitesi Altayistik Béliimiinde eski Tiirk dillerinden Uygurca, Osmanlica, Ca-
gatayca; modern Tirk dillerinden Tatarca, Baskurtca ve Tiirkceden masallar incelenmektedir.

S0z konusu masallar Macar killtiiriinde, Tiirkler nasil bir halktir konusunda ge¢misten bu yana
iyi intiba birakmustir.

Nisan 2021’de A. Sipos’la birlikte Tiirk Diinyas! halk masallarindan 77 masalin cevirisi ya-
pilarakBudapeste’de yayimlanmistir. Sozii edilen Tiirk dillerinden masallarin seciminde ise
Macar masallariyla karakter ve olay orgiisii bakimindan ortakliklar olmasi gozetilmistir.2e.
Halk edebiyatinin ozelliklerinden sayilan sozlii kiiltiriin agzindan agiza aktarilmasiylanesil-
den nesile miras birakilabilmistir. Bu masallardaki degerler yiizyillar boyunca muhafaza edil-
mistir. Masal seciminde Azerbaycan, Karacay-Malkar, Baskurt, Ozbeg, Tiirkmen, Kazan Tatar,
Gagauz, Kinm Tatar, Irak Tiirkmeni, Balkan Tiirk, Nogay, Kumuk, Sor, Cuvas, iran Oguz, iran
Tiirk 6rnekleri de dahil edilmistir. Kitabin sonuna ise erken doneme ait Tiirk ve Macar kiltirel
iliskileri anlatan bir makale eklenmistir.

Macarlar 896 yili oncesinde bozkirlarda, 896’da Karpatlat Havzasi’nda yiizyillar boyu
Tirklerle komsu olarak gocebe hayatlarini siirdirmisglerdir. Bu sirecte Tiirk ve Macar top-
lumlannin kiiltirel etkilesimi sonucunda ortak bir kiiltlirden s6z etmek miimkiindiir. Bu ortak
kiiltirtin izleri Macar dili incelemelerinde gortlmektedir. Macar dilinde Eski Tiirklerden 6gre-
nildigi dusiinilen ad ve fiil, zarf ve sifatlar eski halini koruyarak gliniimiize gelmistir. Ancak-
Tirkcede iseeski Turk kelimelerininglinimiize ulasana dek bazi degisimler gostermistir. Bazi
kelimelerin yerini yabanci dillerden gegen kelimeler almistir. Bu bakimdan Tirk dil tarihini
iyice anlamak icin Macar dili zengin bir hazine olusturmaktadir. Halk masallarindaki dgretiler

% Kitabin sonunda masallari takip eden bu konuyu iceren bir makale ve bulunmaktadir (Csaki — Sipos, 2021: 563-
592).
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de "Guzel olan nedir, iyi niyet ne anlama geliyor, gercek dostluk nasil anlasiliyor, giivenebi-
lecegimiz sevgilide hangi nitelik aranmalidir, bunlar ve hayatta 6nemli baska seyler gibi” bu
zenginligin yansimasidir.

Macarlar Karpatlar Havzasinda cesitli Turk boylari ile sosyal, ekonomik vb. alanlarda et-
kilesim halinde olmuslardir, Osmanlilar’dan énceki donemlerde Balkanlar'a yerlesen Bulgar,
Tirkler, Avarlar, Kumanlar gibi uzun zaman once asimile olmug Turkler de Macar kdltiirtiini
etkileyerek giinimize izler birakmiglardir. Bundan dolayi Tiirk Diinyasi Macarlarin ilgisini ¢cek-
mektedir

15-16. yy’da OsmanliDevleti’ne esir diismiis Gyorgy adinda bir Macar kesisi Tiirkler arasin-
daki izlenimlerinden ilging bir hatira kitabi yazmistir?”. Bu kitapta Tiirklerin din, ahlak, edep,
davranis, ve gelenekleri (6rnegin yagmur dualar) gibibuna benzerbir¢ok unsurdan bahsedil-
mektedir. . Sayfa 78-79'da ise nefesogli ile semah detaylarindan baska semah metinlerinin
giizelligine (s. 80), hatta Haci Bektas’a (s. 84), Hidrellez’e (s. 86) de deginilmistir.. Bir yerde
ise (s. 81 kendim cevirdigim:), Tarikattakilerin her sozii, yaptigi her sey ya da hareket 6rnek
olabilir, onlar insanlardan baska melek gibi géziikmektedir.” Gyorgy, Tlrkolog olmamasina
ragmen izlenimlerini s6zIG kiltiirtin yansimalarini aktarmaktadir.

Macar Tiirkolog Ignac Kinos (1906) Tuna nehrinin bir adasi olan Ada Kale’den yola ¢ikip
Tiirk halk edebiyati derleme calismasi yapmistir. Klinos’un calismasinda derledigi tiirkilerin
metinleri ile doksan yil sonra yapilan ¢calismada Trakya kdylerinde yiiriitiilen saha calismasi
ile benzerlik tasimaktadir Yaptigi derlemelerinde? ninni, ortaoyunu, fikralar, masallar vs. yer
almistir1887-1889 arasi iki ciltlik eser ortaya ¢ikarilan bu ¢alismada Sufilerin diisiincelerine de
rastlaniimistir (Kinos, 1887).

Ankara Universitesi DTCF Hungaroloji Bélimiiniin ilk profesérii olan Macar Tiirkolog Lasz-
|6 Rasonyi (1936) Balkanlar’daki yer adlari ve lehcelerini incelemistir. Yer adlarinin arastirmasi
sadece dil tarihi tizerine degil tiim kiltir unsurlar Gzerinedir. Yer adlari ile ilgili olan ¢alisma-
da ”Bazen hukiimdar ailesinin oturdugu kaleye yakin pazar yeri olusturuldugu, Pazar yeri
secimi sebebinin ticaretle ugrasmakta olan halkin bu yerlerde daha emniyette oldugu ifade
edilmistir.” Calismaya gore yer adlarinintemelinde, eski inanis ve dini adaklarin tapinakla ilgili
gelenekler olabilecegi ifade edilmistir.

Calismada sorulan sorular ”Bir otlaga, tepe basina, ya da bir kdye, kdylin sakinleri hangi
nedenlerden dolayr ad koymuslardir? Orada yasayan insanlar mi, bitkiler mi, hayvanlar mi,
bunlara sahip olan kisilerin meslekleri mi etkili olmustur? Yer adlarindaki renkler ne anlama
gelmektedir? Ak/kara/kizil/kok kelimeleri ile baslayan yer adlarinda yon mii, mertebe mi ifade
etmektedir? Eski Macar yazili kaynaklarinda (Tihanyi Apatsdg Alapitdlevele) bulunan yer ad-
larina bakildiginda Kafkaslar’da Karagay-Malkarlar’na benzeyen bir yer adi bulunmaktadir.
Halk masallardaki tepesiz ya da hayat agaclar adlandirma geleneginin izlerini Halk inanigla-
rinda ve yer adlarinda gérmek hala miimkiindiir.

2 Yagmur (2016:5.201) makalesinde Macar ya da Sirp asill oldugundan bahsetmistir.

2 (Oztiirk (1998) kitabinda 6zellikle tiirkiilerinden 6rnekler sundugu gériilmiistiir.
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Macarlarin ilk millet meclisi Tetétlen ‘tepesiz’-de yapilmistir. Biitiin vekiller orada toplan-
mistir. S6zii edilen yerin adi hala bilinmektedir. Onceleri(?)K6rtvélyes ‘armutlu’in de buna ben-
zer bir sekilde onemli bir merkez oldugu bilinmektedir. Gok, agac, biiyiik, vadi veya kaya gibi
yerlerin yani tabiata tapanlarinin ritiiel yeri olduguna inanilmaktadir.

Macar halkbilimci Domokos (1987:364) Moldva’daki Macarlarin1929°da gerceklestirdigi
temel arastirmalardan sayilan calismasinda soyle bir konu yer almaktadir: Tatros nehrinin ya-
kininda bir tepe basinda azizler gomdliidiir. Oradaki hayatin hatiralari ,,paganli, putperestli”
yer adlarinda sakli olup, kilise kayit ve raporlarinda belgelenmistir. Geceleyin o tiir yerlerde
Hristiyan olmayan ayrilik¢ilar cem yapildigini fark etmislerdir. Ellerinde mesale ile dini gegit
yaparak bilyiileyici ilahilerin ezgileri duyulmustur. ilkbaharda ziyaretci akinina ugrayan bu
yere sdylentiye gore bircok keramet, mucizevi iyilesme gibiolay ve durumlara inananlar gel-
mektedir. 1630’Iu 40l yillarda soziine giivenilir taniklar bircok kerameti detayli bir sekilde
anlatmiglardir.

Halk masallarin anlattiklari bizi dedelerimizin dedelerine geri gotiirmektedir. O donemin
alp erenlerinden, cesur yoksul delikanligina kadar, devlerle, cinlerle, oniki basl ejderhalarla-
catismaya hazir batirlar bize ayni seyi 6gretmektedirler: kotii ve haksiz yere diisen savasip
caba harcamalidir. Trakya derlemelerimizi detayli ve bilimsel bir sekilde bir kitapta J. Sipos’la
beraber ebedilestirdik, Macar Bilimler Akademisinin Yayinevinde ise bu calismanin ingilizceye
cevrilmis halini bulmaniz mimkindr.

Sonug

Calismanin amaci Tiirk ve Macar kiiltiiriindeki ortakliklarini goz oniine koyacak 77 Macar
halk masalini gevirmektir. Ortak kiiltiriimiizlin izlerini tasiyan bu degerli edebiyati 21. yiizyil-
da dedelerinin dizlerinde masal dinleyemeyen, ejderhalardan korkmayan ¢ocuklara gosterip
ogretmek bize disen bir vazifedir.

Halk masallarda oldugu gibiakilli, yetenekli, kendi ¢abalariyla kazanan, onurlu ve duriist
cocuklar yetistirmek isteriz.

Batili ve dogulu tiim arastirmacilar hem fikirdir ki hikayeler yol gostericidir. Bir hikayenin
ya da masalin pek ¢ok varyantindan s6z etmek mimkiindir. Bu farkliliklara ragmen masalin
amaci okuyanin eline bir asa verip ona 6gretiler sunmaktir. Diinyadaki zorluklari ancak eski-
lerin 6gretileriyle ortadan kaldirip yolumuza devam edebiliriz.
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Ozet

Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyati alaninda yapilan lisansiistii tezlerin tarihi cok eskiye gitmez.
Cocuk edebiyatiyla ilgili diistinceler Cumhuriyet Donemi’nde filizlenmeye baslamis olmasina
ragmen konunun bilimin alanina dahil olmasi icin yetmis, seksen yil beklememiz gerekecektir.
Cocuk edebiyati alaninin doksanlardan dénce uzmanlik alani genel olarak Yeni Tiirk Edebiyati
ve Halk Edebiyati olan hocalar tarafindan zaman zaman muhtelif gazete ve dergilerde ele
alinmasinin ve kimi akademisyenlerin bu alana siipheyle bakmalarinin bu gecikmede biyiik
pay! oldugu soylenebilir. Birka¢ calisma istisna olmak kaydiyla ¢cocuk edebiyati alanindaki
lisansistii calismalarin 1990’lardan sonra yapilmaya bagslandigi tespit edilmektedir. Bilhassa
1997°den sonra Egitim Fakiilteleri’nin yeniden yapilanmasi, Tiirkge Egitimi Ana Bilim dalinin
miistakil bir alan haline gelmesiyle cocuk edebiyati alaninda yapilan lisansiistii tezlerin bir
ivme kazandigi tespit edilmektedir. Cocuk edebiyati alani ve konulariyla sinirlandiriimis yayin
ilkeleri bulunan bilimsel bir dergisi bile bulunmayan bu disiplinin Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK) tarafindan da bir docentlik alani olarak kabul edilmemesi, Tiirkiye’de yapilan lisansiistii
calismalarin zaman zaman duragan bir goriintu sergilemesinin dnemli sebeplerinden biridir.
Buna ragmen bilhassa cocuk edebiyati egitimi konularinda basta Tirkce Egitimi Ana Bilim
dallari olmak iizere Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi vb. alanlarda son yillarda
giderek artan sayida lisansusti tezler hazirlandigi tespit edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Edebiyati, Cocuk Edebiyati Egitimi, Lisanstistii, Tez, Analiz

Giris

Tiirkiye’de cocuk edebiyati alaniyla ilgili son yillarda artarak devam eden bir ilgiden
bahsedilebilir. Bu calismalar makale ve deneme tiiriinde olabildigi gibi lisansiistii seviyede
de konunun farkli yontemlerle ele alindigi tespit ediliyor. Bu bildiride lisansustii calismalara
odaklanarak cesitli bagliklarda bu calismalarin nicelik ve nitelikleri, metot ve yontemleri ko-
nusunda bilgi verilecektir. Hareket noktamiz bu konuda Oguzhan Sevim tarafindan yapilan
“Cocuk Edebiyatiyla ilgili Lisansiistii Calismalardaki Egilimler: Bir icerik Analizi” (Sevim, 2020)
baslikli calismadir. Sevim, bu calismada Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi'n-
de 1987-2020 yillari arasinda yapilan 752 lisansiisti ¢calismayi incelemis, elde edilen verileri
sayisal ifadelerle ortaya koymus, bu calismalardan bazilar acik erisime yer vermedigi igin
toplamda 677 calismayi cesitli bakimlardan degerlendirmistir.
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Lisansiistii Calismalarin Universitelere ve Yillara Gore Dagilimi

Sevim’in ¢alismasina gore Turkiye’de 83 iiniversitede ¢ocuk edebiyati alaniyla ilgili calisma
yapilmistir. Bu iiniversitelerden Ankara Universitesi’nin birinci oldugu, ikinci ve iiciincii sirada
yer alan Universitelerin de yine Ankara’da bulundugu tespit etmistir. Cocuk edebiyati arastirma-
larinda ilk ona giren Gniversiteler sunlardir:

Ankara Universitesi (51), Gazi Universitesi (42), Hacettepe Universitesi (37), Istanbul Univer-
sitesi (33), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (32), Atatiirk Universitesi (28), Afyon Kocatepe
Universitesi (25), Dokuz Eyliil Universitesi (24), Sakarya Universitesi (24), Selcuk Universitesi
(22).

Bu calismadan tespit ettigimize gore 1990 ve oncesine ait dort (4) calisma, 2016 ve sonra-
sinda ise (i¢ yiiz bir (301) lisansiistii calisma yapilmistir. Demek ki 90’li yillardan itibaren ¢ocuk
edebiyat gittikce arastirmacilarin dikkatini cekmeye baglamistir. Dogrusu Avrupa ve Amerika’da
yapilan akademik calismalara gore oldukca ge¢ sayilabilecek bir donemden itibaren akademis-
yenlerin dikkatini cekmeye baglamis olmasina ragmen bu calismalarin gelecekte ¢ok daha geli-
sip cesitlenecegini soyleyebiliriz. Tuirkiye’de Egitim Fakdlteleri’nin yeniden yapilanmaya basladi-
§11997-98’den itibaren Turkce Egitimi Boltimlerinin bilim ve anabilim dali olarak 6grenci almaya
baslamalarinin ¢ocuk edebiyati egitimi konusunu giindeme getirdigini ve artan bir ilgiye mazhar
oldugunu sdyleyebiliriz. Burada dikkatlerden kagmamasi gereken hususlardan birinin bu alan-
da calisma yapan arastirmacilarin genellikle Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimi mezunlarindan olug-
masidir. Bu bollimden mezun olan akademisyenlerin lisansiisti ¢alismalarinin genellikle alan
egitimi (Yeni Tlrk edebiyati, Eski Tiirk edebiyati, Dilbilgisi, Halk edebiyati vb.) odakli oldugunu
belirtelim. Tiirk¢e Egitimi Bolimi ve sonra ana bilim dali olarak Egitim Fakiiltelerinde ogrenci
kabul eden bu bolimlerde lisansiistii calisma yapanlarin daha cok Tiirk¢cenin egitimine odak-
lanmalari ve hocalarinin da alandan gelmeleri sebebiyle cocuk edebiyati ¢calismalarinin ivme
kazandigi degerlendirilebilir. Ayrica kimi Almanca ve ingilizce bdliimii mezunlarinin lisansiistii
calismalardan sonra bilhassa docentlik asamasinda Tiirkce egitimine yonelmeleri de ¢cocuk ede-
biyati alanina biiyiik katki saglamis ve alanin buglinkii seviyesine ulasmasinda etkili olmustur.
Sadece bunlar degil, Egitim Bilimleri, Simif Ogretmenligi, Okuléncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bil-
giler Ogretmenligi Ana Bilim Dallarinda edebiyata ilgi duyan kimselerin konuya yénelmeleri de
cocuk edebiyati alaninin farkli agilardan degerlendiriimesinde etkili olmustur.

Lisanstistii Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilimlar

Calismaya gore (Sevim, 2020) cocuk edebiyati alaniyla ilgilenen arastirmacilarin cogunlugu-
nu yiiksek lisans yapanlar olusturmaktadir. Buna gore 677 calismadan 593’l yiiksek lisans se-
viyesinde yapilan calismalardan meydana gelmektedir. Bu da ¢alismalarin %86,95’ine tekabiil
etmektedir. Ayni sekilde cocuk edebiyati arastirmalar %12,26’lik bir oranla doktora seviyesinde
gerceklestirilmis bu da 677 calismadan 83'{iniin bu konuya tahsis edildigini gostermektedir. Ay-
rica bir calisma da Sanatta Yeterlilik basliginda yer almistir ki konunun sadece egitimin degil
-bir calismayla olsa da- sanat egitiminin de dikkatine girdigi tespit edilmektedir. Resimli cocuk
kitaplari bakimindan degerlendirildiginde giizel sanatlarla ilgilenen akademisyenlerin de cocuk
edebiyatina ilgi duymalarn beklenmektedir.
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Arastirma Tiirlerine Gore Dagilhim

Yapilan lisansstii caligmalarin 128’inde yonteme iliskin bir model benimsenmemistir. Aslin-
da bu tespit, bu konu hakkinda ¢alisma yapanlarin bir kafa karisikligina sahip olduklarini gos-
termektedir. Bunun nedeni, muhtemelen yukarida bahsettigimiz gibi cocuk edebiyati alanina
yonelen hocalarin egitim yontem ve teknikleri konusuna mesafeli olmalaridir. Zira cocuk edebi-
yati alaninin yetiskin edebiyati gibi kendisine mahsus yine yetiskin edebiyatinda uygulanan bazi
yontemlerle degerlendirilebilecegi diisiincesiyle calismalarda yontem bilgisine yer verilmedigini
tahmin etmek zor degildir. Egitim Fakiilteleri’'nde ne tiir calisma yapilirsa yapilsin egitim yontem
ve tekniklerinin uygulamada kullanilmasi zorunlulugu ¢ocuk edebiyati alaninda da belli bagl
bazi nicel ve nitel yontemlerin kullanilmasini zorunlu kilmistir. Buna gore bazi ¢alismalar gele-
neksel elestirel yontemlerle (arastirmaci ve yorumlayici tarih yontemi, arketipci elestiri, elesti-
rel sdylem analizi, elestiri yontemi, yapisalci elestiri yontemi, eser inceleme, gosterge bilimsel
analiz, icerik analizi, kaynak taramas, literatiir taramasi, olgu bilim, tarihsel yontem, tarihsel
¢oziimleme yontemi vb.) bazilari da modern egitim yontem ve teknikleriyle (betimleyici tarama,
betimsel arastirma, betimsel nitelikli durum calismasi, gomdili desen, iliskisel tarama, karma
yontem, nitel arastirma, temel nitel arastirma vb.) incelemeye tabi tutulmuslardir. Sevim, biitiin
bu geleneksel ve modern yontemleri dort bashga indirgemistir.

Toplamda 677 arastirmanin 609’unda uygulanan bu yontemlerin %88,34°li betimsel,
%7,22’sinin iliskisel, % 3,12’sinin deneysel, %1,37’inin ise karma nitelikli calismalar oldugu tespit
edilmistir (Sevim, 2020). Bu sonuclara gore Tiirkiye’de yapilan ¢ocuk edebiyati arastirmalari-
nin genellikle deneysel olmadigi anlasiimaktadir. Bu durum bize deneysel ¢calismalarin heniiz
emekleme asamasinda bulundugunu, olmasi gereken calismalarin genellikle 6telendigini gos-
terir. Deneysel calismalar ayni zamanda saha calismalaridir. Saha calismalarinin yeri okullardir.
Oyleyse 8grenciler iizerinde uygulamali calismalara bilyiik bir ihtiyac oldugu ortadadir. Bu konu-
da gosterilen cekimserligin nitelikli cocuk edebiyati metinlerinden yoksun olunmasi, deneysel
calismalar icin yontem eksikliginin bulunmasi ve ilave olarak yurtdisinda yapilan yabanci dildeki
yayinlara ulasiima konusunda yasanan sikintilardan kaynaklandigini séylemek miimkundiir. Zira
yurtdisinda yayinlanan ¢ocuk edebiyati egitimiyle ilgili dergilerde deneysel calismalarin biyuk
bir yogunlukta oldugunu gdriiyoruz. Oyleyse bu alanda calisanlarin ve calismayi diisiinenlerin
bu yabanci dergilere niifuz edebilecek kadar yeterli bir yabanci dile sahip olmalari 6nem arz
etmektedir. Baslangicta tercime yoluyla girilebilecek bu alanin daha sonra telif eserlerle taclan-
dinlmasi mimkund(ir.

Konularn Ele Alis Bicimlerine Gore Dagilim

Cocuk edebiyati alaninda yapilan ¢alismalar genellikle su baslklar altinda yogunlasmak-
tadir:

e Bireseri cocuk edebiyati degiskenleri agisindan inceleme

e Cocuk edebiyatina iliskin alanyazin inceleme

e (Cocuk dergilerini cocuk edebiyati acisindan inceleme

o Ogretim siirecinde cocuk edebiyat iiriinlerinin etkisini inceleme

e Bireseri yazariyla birlikte cocuk edebiyati degiskenleri agisindan inceleme
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o Ders kitaplarini cocuk edebiyati acisindan inceleme

e Cocuk edebiyatina iliskin uzman gériislerini inceleme

e Biryazarin sanat anlayisini cocuk edebiyati acisindan inceleme
e (Cocuk gazetelerini cocuk edebiyati acisindan inceleme

o Ogretim programlarini cocuk edebiyati agisindan inceleme

o (Cizgi filmleri cocuk edebiyati agisindan inceleme

e (Cocuk dergilerini ve gazetelerini ¢cocuk edebiyati agisindan inceleme

Sevim’e gore ¢ocuk edebiyati ile ilgili calismalarin biiyiik bir bolimii “bir yazarin ya da
eser(ler)inin cocuk edebiyati degiskenleri agisindan incelenmesidir ki bu oran %57,73’tur. De-
mek ki bu calismalarin neredeyse yaridan fazlasi bu konuya indirgenmistir. Oyleyse bu ca-
lismalarda hangi yazarlar konu edinilmistir? Sorusunu sormak gerekir. Sevim bu yazarlar da
tespit ettigi calismada inceledigi lisansustii ¢alismalardan hareketle 54 yazarin ismini kayde-
der. Asagida hakkinda en ¢ok ¢alisma yapilan yazardan en az ¢alisma yapilan yazara dogru bir
siralama yapilmigtir:

Giilten Dayioglu (15), Muzaffer izgii (1), Mustafa Ruhi Sirin (10), Aytiil Akal (8), Behic Ak (8),
Mavisel Yener (8), Christine Néstlinger (7), Kemalettin Tugcu (7), Mevlana idris Zengin (6), Yalvag
Ural (6), Cahit Zarifoglu (5), Miyase Sertbarut (5), Nur icozii (5), Sevim Ak (5) , Erich Kaesner
(4), Hasan Kallimci (4), Hasan Latif Saryiice (4), Omer Seyfettin (4), Rifat ligaz (4), Seza Kutlar
Aksoy (4), Yavuz Bahadiroglu (4), Zeynep Cemali (4), Bestami Yazgan (3), Fazil Hiisni Dag-
larca (3), Gllsiim Cengiz (3), Nezihe Meric (3), Vahap Akbas (2), Abdulla Saik (2), Ahmet Yilmaz
Boyunaga (2), Ali Ulvi Eléve (2), Ayla Cinaroglu (2), Ayla Kutlu (2), Aysel Giirmen (2), Bilgin Adali
(2), Cahit Ucuk (2), Cetin Oner (2), Fatih Erdogan (2), Feridun Oral (2), Hidayet Karakus (2), ipek
Ongun (2), Jules Verne (2), Koray Avci Cakman (2), Mehmet Seyda (2), Memduh Sevket Esendal
(2), Mevlana (2), Michael Ende (2), Necdet Neydim (2), Peyami Safa (2), Samed Behrengi (2),
Serpil Ural (2), Sulhi Délek (2), Talip Apaydin (2), Ulker Kéksal (2), Uzeyir Giindiiz (2)

Gorlldugu uzere lisansusti calismalarda en ¢ok ¢alisma yapilan ve ilk onda yer alan ya-
zarlar; Giilten Dayioglu, Muzaffer izg[j, Mustafa Ruhi Sirin, Aytiil Akal, Behic¢ Ak, Mavisel Yener,
Christine N&stlinger, Kemalettin Tugcu, Mevlana idris Zengin, Yalvac Ural’dir. Buna gére bu tiir
calismalarda 15 farkli lisanstistii calismaya konu olan yazar Giilten Dayioglu’dur. Bu isimler igin-
de bes yabanci yazar yer almaktadir. Bunlar: Christine Nostlinger, Erich Kaesner, Jules Verne,
Michael Ende, Samed Behrengi. Bu isimlerden ilk ikisi ve dordiinciisii muhtemelen iskandinav
cocuk edebiyati konusunda calisma yapmis olan hocalar tarafindan dgrencilerine tez konusu
olarak verilmistir. Bu tlir calisma yaptiran hocalarin yabanci dillerden Tiirkge Egitimi bolimleri-
ne transfer olanlardan meydana gelmesi cocuk edebiyati calismalarinin kendi kabugunun di-
sina ¢ikmasi ve yon degistirmeye baslamasi bakimindan dikkat cekicidir. Demek ki Tiirkiye’de
cocuk edebiyati yayinlari konusundaki degisim, doniisiim ve egilimlerin akademik arastirmala-
ra kismen de olsa yansidigini tespit etmek yanlis olmayacaktir.

Bununla birlikte Tiirk cocuk edebiyati yazarlarindan yabanci dillere ceviri yapiimamis olma-
sini farkli acilardan degerlendirmek gerekir. Birincisi evrensel cocuk edebiyati standartlarinda
cocuk edebiyati mahsullerinin az olmasi, ikincisi nitelikli tirtinlerin bilingli bir politikayla yabanci
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dillere cevrilmesini sadlayacak olan gerek resmi ve gerekse 0zel kuruluslardan mahrum olma-
miz bu konuda yasadigimiz problemin belli bash gerekceleri olmaktadir. Oysa nitelikli cocuk
edebiyati metinlerinin yabanci dillere cevrilmesi “kiiltiir aktanmi” bakimindan énem tasimak-
tadr.

Yukarida tek tek sayilan konular ve yazarlar bakimindan degerlendirildiginde bu yazarlarin
genellikle geleneksel cocuk edebiyati anlayisiyla ilgili eserler ortaya koymalari sebebiyle ¢o-
cuk edebiyati arastirmalari da kisir bir dongl ¢ercevesinde yazar-eser odakli calismalarin or-
taya cikmasina neden olmustur. Stiphesiz ¢cagdas cocuk edebiyati Uriinleri ortaya koyan Aytill
Akal, Mevlana idris Zengin, Fatih Erdogan, Cahit Zarifoglu, Behic Ak, Nur igéz[j, Yalvag Ural, Se-
vim Ak vb. yazarlar hakkinda yapilan ¢alismalarin genel 6zelligi “sorun odakli cocuk edebiyati”
baglaminda konular farkli acidan degerlendirmeleridir. Bununla birlikte onlarin sorun olarak
belirledikleri hususlarin cocuklar acisindan ne anlama geldigini -deneysel nitelikten yoksun

olmalari sebebiyle- degerlendirme imkanindan mahrumuz.

Bu tiir calismalarda gorilen en buyik eksiklik, tilkemizde ¢ocuk edebiyati teorisi ve uygu-
lama yontemlerine dair derinlikli bakis acilarindan yoksun bulunmamizdan kaynaklanir. Bu da
bizde cocuk edebiyati elestirisi ve elestirel yontem ve teknikleri uygulamadaki eksikliklerimizi
ima eder. Genellikle yetiskin edebiyati elestirel kuramlari olarak belirlenen hususlarin, cocuk
edebiyatiyla ilgili yapilan kuramsal calismalara transfer edilmesi, verilen 6rneklerin tam olarak
bu tlr teorilerin icerigini doldurmasi ve igreti durmasi bu konuda yasadigimiz problemlerin
basinda gelir. Ayrica arastirmacilarin edebiyat kuramlariyla ilgili teorik bilgiye sahip olmakla
birlikte bunlar dnlerindeki ¢ocuk edebiyati mahsullerine uygulamadaki yetersizlikleri de bu
alanda karsilastigimiz problemlerden bazilaridir.

Oyleyse bu konuda ne tiir derinlikli calismalardan bahsediyoruz? Oncelikle “betimsel ca-
lisma”lara bir siire ara verip kuramsal ve deneysel calismalara dogru yonelmek gerekir. Bu tiir
calismalarin ¢cocuk edebiyati kiiltlir ve teorisine odaklanmasi; kiltir, ideoloji ve ¢cocuk edebiya-
triligkisi, cocuk edebiyati ve din iliskisi, geleneksel ve modern elestiri kuramlannin tartisiimasi,
yetiskin edebiyati elestiri kuramlarinin cocuk edebiyatina uygulanmasinda ortaya ¢ikabilecek
problemler, benzerlik ve farkliliklar; geleneksel ve cagdas cocuk edebiyatinin benzerlik ve fark-
lliklan, cocuk edebiyati metinlerinde gelenegin dnem ve degeri, gelenegin reddinin ortaya
cikarabilecegi problemler, cocuk edebiyati yaklagimlarinda “cagdas” kavramindan ne anladi-
gimiz ve ne anlamamiz gerektigi, bir okur olarak cocuk ve en dnemlisi deneysel ve uygulamali
calismalarda yasanabilecek problemlere ¢oziim iiretme. Ayrica cocuk edebiyati metinlerinden
hareketle cocuk-felsefe iliskisinin belirlenmesine dair akademik calismalar yapiimasi gerekti-
gini de burada belirtelim.

Gegmisten giiniimiize kadar ¢ocuk dergi ve gazetelerinin sayisi oldukca fazladir. Cocuk
dergi ve gazetelerinin de ele aldigi konularin bugiintin cocuguna ne 6lciide hitap edip etmedigi
merak konusudur. Bu nedenle konu lisansusti calismalarda ele alinmis ve cesitli yonleriyle
incelenmistir.
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Ele Alinan Konulara iliskin Bulgular

Sevim (2020)’in calismasina gore ¢ocuk edebiyati alaninda yapilan lisanstistl ¢alismalarda
ele alinan konular su sekilde siralanmaktadir:

e (Cocuga/Cocuk edebiyatina uygunluk

e Degerler egitimi

e Eseritemalar agisindan inceleme

e Cocuk edebiyatina katki

e Ceviri metin inceleme

e Cocuk egitimi

o Sozvarlgi

o Egitsel iletiler

o cerik degerlendirme

o Tlirkce dgretimine katki

o Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na gére degerlendirme

e fantastik 6ge

e Karsilastirmali analiz

e (Ceviri sorunlar

o lliistrasyon analizi

e Bicimsel degerlendirme

o Karakter egitimi

Bu konular tasnif olundugunda:

e (Cocuk edebiyati ve cocuga gérelik

e Cocuklar icin degerler egitimi

o Dil egitimi

o Resim-metin iliskisi (illiistrasyon)

o Ceviri kitaplar

Goriildiigu tizere bu konular farkli acilardan degerlendirilmeye calisiimistir. Calismada en
fazla lizerinde durulan konularin “cocuga/cocuk edebiyatina gorelik (107/%12,09), degerler

egitimi (52/%5,99), cocuk edebiyatina katki (46/%5,30), ceviri metin inceleme (32/%3,69) ve
cocuk egitimi (21/2,42)” konularidir.

Bu verilerden hareketle cocuga ve cocuk edebiyatina uygunluk konusunda yapilan calis-
malardan sonra tekrar tekrar “degerler egitimi” ne yonelmesinin Turkiye’deki cocuk edebiyati
calismalarinin ne tarafa evirildigi tespit edebiliriz. Akademisyenlerin cocuk edebiyatini daha
cok degerler egitimi vermenin bir araci olarak degerlendirdikleri anlasilmaktadir. Muhtemelen
cocuk edebiyati yazarlarinin ¢ocuk edebiyatini inang ve ideoloji aktarimi icin bir arag olarak
gormeleri, akademisyenlerin moda kavram olan “degerler egitimi”"ne yonelmelerinde etkili
olmustur. Bununla birlikte “degerler egitimi” konusunda yapilan ¢alismalarin da bilimsel te-
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mellere dayanan bir 6lcme ve degerlendirmeden yoksun olmasi bu konuda yapilan egitimlerin
gecerliligi konusunda siiphe uyandirmaktadir. Bu tir calismalarda genellikle “degerler egitimi”
baglaminda belirlenen bagliklar konuyla ilgili kitaplarda aramak ve bdylece sonuca gitmeye
calismak akademisyenlerin diistigii en biiyiik yanilgi olmaktadir. Yukarida ifade ettigimiz gibi
bu tur calismalardaki en biiylik eksiklik, “degerler”in cocuklar acisindan ne anlama geldiginin
bilinmemesinden, bu degerlerin cocuklar tarafindan benimsenmesi icin cocuk edebiyatinin bir
vasita olarak goriilmesinden ama en cok da arastirmacilarin yetiskin bakis acisiyla bu tiir me-
tinlerin ¢ocuklar icin de uygun olduklarina karar vermelerinden kaynaklanmaktadir. Demek
ki bu konudaki en buyiik yanilgi, cocuklar icin bir seyin uygun olup olmadigini yetiskin bakis
acisinin belirlemesidir.

Ele alinan konulara iliskin bulgularda ilk onda yer alan séz varligi, Tiirk¢e dgretimine katki
ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na uygunluk géze carpmaktadir. Yapilan akademik calisma-
larda ¢ocuk edebiyati metinlerini Tlirk¢e Egitimi ile ve tabiatiyla dil egitimi konulariyla iligkilen-
dirme kaygisinin agir bastigi gériilmektedir. Tlirkge Eg@itimi alaniyla akademik zorunluluklardan
kaynaklanan iliskilendirme kaygisi bir yana birakilirsa yapilan ¢alismalarin dil egitimiyle ilis-
kilendirilmesi olumludur. Bu tavri, cocuk edebiyati metinlerini hayatla ve tabiatiyla dille iliski-
lendirme c¢abasi olarak degerlendirmek miimkiindir. Dahasi ¢ocuk edebiyati metinlerinden
hareketle yabancilara Tiirk¢e egitimi icin de ¢ok farkli ve sonug alinabilir mahiyette calismalar
yapilmasi gerektigini burada belirtmek gerekir.

Yukaridaki verilerden hareketle “illiistrasyon analizi” konusunun listenin sonunda yer al-
masinin kaygi verici oldugunu belirtmek gerekir. Bilhassa resimli cocuk edebiyati kitaplarinda
resim-metin iligkisinin tespit ve tayin edilmesi konusunda akademik calismalar nitelik ve nicelik
bakimindan yetersizdir. Oysa bu konu Bati’da yapilan calismalarda son derece 6nem atfedilen
konular arasindadir.

illiistrasyon veya bicimsel degerlendirme konusunda yapilan lisansiistii calismalarin topla-
mi 13'tiir. illiistrasyon, kitaplarin bicim ve icerik bakimlarindan degerlendirmelerine odaklanan
bir kavramdir. Kapak sayfalarindan yazinin kitaba yerlestirilmesine, yazi tiirii ve puntosundan
resim ve metinlerin kitapta konumlandirnimasina kadar pek ¢ok konu illistrasyon bashgr al-
tinda degerlendirilebilir. Cocugun estetik egitimi bakimindan resim metin iliskisini ortaya ko-
yan uygulamali ¢alismalara byiik ihtiyac vardir. Bu nedenle 677 lisansiistii ¢calismanin sadece
13’lindin bu konuya tahsis edilmesi akademik ¢ocuk edebiyati calismalari bakimindan bir eksik-
lik olarak degerlendirilmelidir.

Cocuk Edebiyati Alaninda Yapilan Calismalarin Anahtar Kavramlarina
iliskin Bulgular

Cocuk edebiyati alaninda 677 lisansiistli calismadan 174’(inde anahtar kavram kullanilma-
mistir. Bu konuyla ilgili calismalarda bilimsel disiplinin 90’l yillardan sonra gelismeye basladi-
gini gostermesi bakimindan bu veri, 6nemli bir parametredir. Son yillarda yabanci yayinlarin
takibi, bu yayinlarda kullanilan bilimsel dl¢utlerin lisansiistu tezlerde kullanilmaya baslanmasi
arastirmalarin bilimselligine katki saglamistir. 672 calismadan 492°sinde anahtar kelimelerin
kullaniimasi hemen hemen 2000’li yillarda baslar. Sevim’in tespitlerine gére 492 calismada
1043 farkl anahtar kelime, toplamda ise 2383 anahtar kavram”(Sevim, 2020) kullaniimigtir.
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Bunlardan en ¢ok tekrar edilen ilk 20 anahtar kavram sunlardir:

e (ocuk edebiyati (332)

e (Cocuk (83)

o Degerler egitimi (50)

o Cocuk kitaplari (31)

o Edebiyat (31)

o Tiirkge Egitimi (28)

o Deger (27)

o Egitim (27)

o Hikdye (25)

o Masal (24)

e Cocuk Egitimi (21)

o leti(20)

e Cocuk Romani (18)

o Degerler (17)

o Tiirkce Ogretimi (17)

e S0z Varligi (15)

e Tema (15)

o Siir (14)

e Cocuk Dergileri (13)

e Cocuk Romanlari (13)

Dikkat edilirse anahtar kavramlarda “cocuk edebiyati” gibi genel bir basliktan sonra en
cok “Degerler egitimi, deger ve degerler” basliklar kullaniimistir. Toplamda 94 kere (ilk 20’de
yer alan kavramlar bakimindan) tekrar edilen “deger” kavrami, yukarida ifade ettigimiz gibi
akademisyenler tarafindan ¢ocuk edebiyatinin bir “kiiltiir aktarimi” araci olarak degerlendiril-
digini ima etmektedir. Bu da tipki yazarlarimiz gibi akademisyenlerimizin de ¢ocugu bilin¢disi
olarak John Locke’un “tabula rasa/ tabula rosa” seklinde “bos levha” gibi degerlendirdiklerini
gosterir. Bu yaklasim ¢ocugun bir birey oldugunu, ¢ocuklarin kendi 6zglir diistincelerini bir
sekilde olusturabilecegi ortamlar meydana getirmek gerektigini goz ardi eder. Bu bakimdan
cocuk edebiyati alaniyla ilgili yapilan calismalarda paradigma ve bakis agisi degisiminin artik

kaciniimaz oldugu, bu konuda c¢alisan akademisyenlerin gelisen yeni pedagojik anlayislardan
hareketle yeni hedefler belirlemeleri gerektigi ortadadir.

Sonug

Tiirkiye’de cocuk edebiyati ve egitimiyle ilgili yapilan lisanstistl tezler konusunda ortaya
¢ikan egilimler sdyle siralanabilir:

1. Lisansiistu calismalar birkag calisma istisna edilirse 1990’lardan sonra baslamis ve Egi-
tim Fakdilteleri’nin yeniden yapilandigi 97’lerden sonra hizlanmistir.
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2. Lisansiistii calismalarin en cok yapildidi sehirler ve iiniversitelere bakildiginda Ankara,
istanbul, izmir ve Erzurum’un ilk siralarda yer aldigi; sirasiyla Ankara, Gazi, Hacettepe,
istanbul, Canakkale Onsekiz Mart ve Atatiirk Universitelerinin bu tezlere daha ¢ok agir-
Ik verdigi anlasilmaktadir.

3. Yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine nazaran daha agirlikta oldugu tespit edil-
mektedir.

4. Cocuk edebiyati alaniyla ilgili lisansUstii tezlerde genellikle bir yontem krizi yasandig
soylenebilir. 2000’li yillardan 6nce geleneksel elestiri yontemleriyle daha ¢ok yazar
merkezli yapilan ¢alismalar, bu tarihten sonra ¢ocuk edebiyati egitimi merkezli yapil-
maya baslanmistir. Bu nedenle 2000°den 6nce hazirlanan tezlerin geleneksel elestiri
ydntemleriyle daha sonrakilerin ise ¢agdas bilimsel arastirma metotlari ¢ercevesinden
ilerledikleri gortilmektedir.

5. Cocuk edebiyati egitiminde son yillarda sorun odakl ¢cocuk edebiyati merkezli hazir-
lanan tezlerin artmaya basladidi, fakat bu tezlerin genellikle “betimsel arastirmalar”
olmaktan 6teye gidemedigi tespit edilmektedir. Bu sebeple sorun odakl cocuk edebi-
yati arastirmalarinda daha ¢ok deneysel calismalarin yapilmasi gerektigi, baska tiirlii
konunun en 6nemli ayaginin eksik olacagi disiinilmektedir.

6. Cocuk edebiyati alaniyla ilgili yapilan bilimsel arastirmalardaki gecikmede Tiirk ente-
lektiiel, okur ve yazarlarin bir kisminin bu alani yok saymasi, kiiciimsemesi ve konuyu
incelemeye deger gdrmemesi gibi sebeplerin rol oynadigini sdyleyebiliriz.

7. Tipki cocuga bakis gibi ¢cocuk edebiyatina bakista da temel iki bakis acisi tespit olun-
maktadir. Bunlardan biri geleneksel bakis acisidir, digeri modern diinyanin gereklerini
yadsimayan ¢agdas bakis acisidir. Bu iki bakis acisinin da kendilerine gore eksikleri ve
zaaflar vardr. ilkinin eksigi cocugu, John Locke’nin dedigi gibi bos bir levha / tabula
rasa olarak goremesi ve onun ilgi ve ihtiyaclarini dikkate almadan ona basta degerler
egitimi olmak iizere asir bir bilgi yiikleme aliskanhigina sahip olmasidir. ikincinin eksigi
ise cocugu modern diinyanin gereklerine gore yetistirme hedefini 6nceledigi icin onun
milll olmadan &nce evrensel olmasini beklemektir.

8. Cocuk edebiyati alaninda hazirlanan lisansiistii tezlerde gorilen en biiylik eksikligin
cocuk siiri egitimi oldugu tespit edilmektedir. Cocuk siiri antolojileri incelendiginde ger-
¢ek ¢ocuk siirine maalesef pek rastlanmamaktadir. Bunlarin pek cogu cocukluk 6zlemi
ve ¢ocuk lizerine yazilmig, daha ¢ok yetiskin bakis agisindan ¢ocuga veya ¢ocukluga
dogru ilerleyen siirlerdir. Dogrusu cocuk siirlerinin siir olduguna kim karar verecektir?
Bu ve benzer sebepler arastirmacilarin cocuk siiri alanina cesaretle gitmelerinin 6niin-
deki en bilyiik engel olarak karsimizda durmaktadir. Bu nedenle yapilan tezler arasinda
heniiz bu problemli alanla ilgili bir calisma dikkati cekmemektedir.
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Ozet

Diinyada cocuklara yabanci dil 6gretimi hem kuram hem de uygulamada ¢ok daha eski bir
gecmise dayanmakla beraber Tiirkcenin cocuklara yabanci dil olarak 6gretiminde hem kuram
hem de uygulama olarak yolun basinda olundugundan pek ¢ok ihtiyac henlz karsilanamamistir.
Cocuklara yabanci dil 6gretiminin yetiskinlere dil 6gretiminden farkli oldugu bilinmektedir. Sinif-
ta cocuklarla galisan 6gretmenlerin cocuk dil 6grenicisine yonelik yaraticisinif ici uygulamalara
duydugu ihtiyag sebebiyle hikayelerebasvurmak ve hikaye anlaticilidi gibi tekniklerin kullanimini
kesfetmek ve arastirmak 6nemlidir. Cocuklarin dil pratigini gelistirmek, 6grenmeye elverisli ra-
hat, keyifli bir ortamda anlamli ve iletisimsel dil 6grenimini tesvik etmek gereklidir. Tarih dncesi
caglara kadar uzanan oldukca eski bir sanat formu olan hikaye anlaticilig, bircok farkli alanin
yani sira dil 6gretiminde de kullanilmaktadir. Diinyada yabanci dil siniflarinda hikaye kullanimi-
nin faydalari pek ¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur. Hikayelerin kullanmasi sirasinda
6gretmenin hikayeyi okumak yerine anlatmayi se¢gmesi durumunda hazirlik ve prova gerektiren
bir 6n calisma yapmasi gerekmektedir. Bu arastirmada Uizerinde durulan hikaye anlaticihgi ipug-
lari, cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce 6gretilen siniflarda hikaye anlaticiigi yéntemine daha
fazla yer verilmesini saglamayi ve 6gretmene hikaye anlaticisi olarak“hikaye anlatma perfor-
mansina”hazirlanirken yardimci olmayi amaclamaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemleri-
ne dayall literatir taramasi temelli derleme ¢alismasi yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Cocuklara Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi, Hikaye Anlaticiligi

Giris
Dil, etkilesimli bir siiretir;dil 6grenen cocuklarin anlamli, ilging baglamlarla, etkilesimli sekil-
de dille oynayarak dili 6grenmeleri, dilin s6z varhigini ve dilbilgisi yapilarini 6grenip gelistirmeleri

6nemlidir. Bu noktada anlamli baglamlar yaratmak igin hikayeler ve hikaye anlaticih@ tiim diin-
yadadil dgretilen siniflarda kullaniimaktadir.

Dogru secilmis ¢ocuk edebiyati triinlerinin énemini vurgulayan Dujmovic (Russel, 2005,
38’den aktaran Dujmovic, 2006, s. 76) cocuk edebiyatinin yetiskin edebiyatina gore daha az
karmasikliga, daha az psikolojik derinlige ve genellikle mutlu sonun glivencesine sahip olmakla
birlikte cocuklara yeni diinyalar yaratmak, farkli bakis acilarini kesfetmek, dile dair diisiinmek
icin oldukga genis imkanlar sundugunun altini gizer. Bunun yaninda ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin
dil 6greniminde endiseyi azaltmasi ve motive edici olmasi g6z 6niinde bulundurulmahdir.
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Cocuklarla calisilirken hikayelerin kullanmaninénemli olduguna dair ¢alismalar son yil-
larda artan arastirmalarla ortaya konmustur. Bu baglamda hikaye anlaticiiginin ¢ocuklarin
bulundugu siniflarda kullaniimasinintemel faydalari su sekilde siralanir:

1. Hikaye anlatmak ve dinlemek eglencelidir: Cocuklar eglenip mutlu olduklarinda daha iyi
bir 6grenme gerceklesir.

2. Hikaye anlaticiligi yaratici bir siirectir: Ogretmenin cocuklarin éniinde adim adim hikayeyi
olusturmasi ile yaratici bir stirece taniklik eden cocuklar yaraticilik konusunda cesaretle-
nir.

3. Hikaye anlaticiligi dinleyiciye duyarl bir etkinliktir: Anlatilan ortam ve dinleyicinin ruh hali
biitiin anlatim siirecini etkiler. Bu duyarhlik, cocuklara anlasildiklarintiletmenin bir yoludur
ve ¢ocuklarin kendilerini giivende ve 6nemsendiklerini hissetmelerine yardimci olur.

4. Hikaye anlaticih@r etkin bir siirectir: Hikaye anlatildiginda, ¢ocuklar pasif alicilar degil,
yaratici siirecte aktif katiimcilardir. Bir hikaye anlaticisi olarak 6gretmen dinleyicilerine
strekli yanit verir, bu nedenle ¢ocuklar aslinda hikayenin olusmasina yardimci olurlar ve
yaratici sureci 6gretmenle birlikte deneyimlerler.

5. Hikaye anlatimi, kiigiik gruplarla, bilyiik gruplarla, yetiskinlerle, her yastan cocukla veya
bireyle kullanilabilecek bir tekniktir: Bir hikayenin nasil anlatilacagi hedef kitleye ve an-
latma amacina bagli olarak degisir. Bir grup cocugu sakinlestirmek, onlari heyecanlan-
dirmakveya dil 6gretmek icin hikaye anlatilabilir. Hikaye anlatmanin tek siniri anlaticinin
kendi hayal giiciidiir.

6. Hikaye anlatimi kapsayicidir: Hikayeler ayni anda bircok farkli bilissel diizeyde etkili ola-
bilir ve cocuklar onlardan ihtiyac duyduklarini alir.

7. Hikaye anlatimi duygulara hitap eder: Hikayeler, yasam, 6liim, nefret, sevgi, ask gibi in-
sana dair duygularive olaylari icerir. Yiizyillar 6ncesine dair bir masal ya da hikéye anla-
tillyormus gibi goriinse deaslinda hikayenin kendisi simdiki zamanda gergeklesir ¢iinkii
dinleyici hikayeye girer ve hikayedeki karakterlerin yasadiklarinin bir kismini deneyimler.
Bu sebeple hikaye anlaticiligi cocuklarin giivenli ve uygun bir sekilde duygulari hakkinda
diistinmelerine ve duygularitanimalarina yardimci olabilir (Eades, 2006:11-17).

Yapilan arastirmalar ¢ocuklarin dort yasindan itibaren basit kisa hikayeler anlatabildikleri-
ni gostermektedir. Olaylar arasindaki neden-sonug iliskilerinin korundugu bu hikayelerde olay
oOrgiisii, zaman ve sonug bulunmaktadir. Cocuklarin hikdyeleri takip etme ve bunlardan zevk
alma becerileriyasla beraber artar. Cocuklar neden-sonucg iliskilerini iceren anlatilari dinleme-
yi de bu sebepten eglenceli bulurlar. Hikaye anlaticihginin cocuklarda kullanilmasinin diger
faydalari sunlardir: dinleme becerisini gelistirmesi, kelime 6gretimini desteklemesi, cocugun
edebi yeterligini gelistirmeyi desteklemesi, hayal giiciinii gelistirmesi, motivasyonu artirmasi
ve hikaye anlaticisinin sordugu sorular ile etkilesimli bir baglam saglamasi (Zaro ve Salaberri,
1995:2-3).

Morgan ve Rinvolucri(1988:1-4) hikaye anlatimini, 6grenenlerin ilgisini ¢eken, bilingsiz
siirecler yoluyla 6grenmeyi kolaylastirmasi sebebiyle geleneksel dil 6gretim yontemlerine
uygun bir iletisimsel alternatif olarak degerli bulur. Bu baglamda hikayeler, masallar, folklor
ve mitler dil diinyasinin anahtari olabilir. Hikayeler her yerdedir ve herkesin icinde gizlidir.
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Hikayeler barindirdiklari tekrarli yapilar sayesinde dilbilgisi 6gretimini nerdeyse bilingalti gir-
disi seklinde gergeklestirir.

Ellis ve Brewster(2014:25) hikaye anlaticiligini, dinlemeye istekli insanlara hikaye anlat-
mak olarak tanimlayip cok genis bir yelpazede drneklendirmistir. Buna gore kitaptan bir hika-
yeyi yiiksek sesle okuyarak anlatmak, sozlii gelenekte yasayan bir hikdyeyi anlatmak veya
bir anekdot hatta bir saka anlatmak hikaye anlaticiigi baglaminda degerlendirilebilir. Tiim bu
baglamlarda hikaye anlaticilijinin esas zorlugu dinleyicinin ilgisini canh tutmaktir.

Hikaye Anlaticiigi ve Ogretmen

Kimi insanlar dogal hikdye anlaticilari olmakla birlikte cogu insan 6yle degildir. Ancak bu
beceri gelistirilebilir ve basarili hikdye anlaticilari olmak miimkiindiir. Yapilan arastirmalar, dil
6gretiminde bazi noktalara dikkat ederek hikaye anlaticiligi yénteminin 6gretmenler tarafin-
dan rahatlikla kullanilabilecegini gostermektedir.

Hikaye anlatimi dikkatle planlanir ve istekle yiiriitiiliirse cocuklara yabanci dil 6gretilen si-
niflarda en iyi dil girdilerinden biri olabilir. Bu noktada 6gretmen hikaye anlaticiigini ve hikaye
kullanimini “yiik” olarak degil hayal giicline hitap eden ve hedef dili 6grenmeyi tesvik eden
bir etkinlik olarak gormelidir. Hikaye kullaniminin gesitli yollari vardir. Hikayeleri okumak veya
kasetten dinletmek de miimkiindiir. Ancak 6gretmenin jest, mimik kullanarak hatta ¢esitli
gorsellerden yararlanarak karakterize edecegi hikaye anlatimi 6grenciler icin daha degerli bir
deneyim olacaktir (Zaro ve Salaberri, 1995:5).

Ellis ve Brewster,(2014:25-26) cocuklara yabanci dil 6gretilen siniflarda hikaye anlaticiligi
etkinligini kullanacak 6gretmenlerin prova yapmasinin énemine deginir. Bu noktada miim-
kiinse dykiinlin nasil okunacagina dair drnek bir kayit dinleyip ardindan hikayeyi birkag kez
okumak onerilir. Daha sonra dgretmen kendi basina gerceklestirdigi hikaye anlatimi perfor-
mansini ses veya goriintii olarak kaydedebilir. Ogretmen, bu kaydi izlerken hikaye anlaticisi
olarak performansini bir ¢esit 6z degerlendirmeye tabi tutabilir. Bu degerlendirme baglamin-
da su sorularin sorulmasi 6nerilmektedir:

1. Unliive iinsiizlerdogru telaffuz edildi mi?

2. Sozciiklerdogru bir sekilde vurgulandi mi?

3. Cokyavas ya da cok hizli konusuldu mu? Dogru yerlerde duraklandi mi?
4

Dikkat cekici sesler ¢ikti mi, tonlama uygun yerde degistirildi mi? Sorular ve ifadeler
icin uygun tonlama kullanildi mi?

o

Ses farkli karakterler icin yeterince uyarlandi mi?

6. Cocuklarin anlamasini desteklemek igin yiiz ifadeleri ve hareketler, ses efektleri yete-
rince kullanildi mi?

7. Sinifla ortak bir iliski gelistirmek icin hikdye anlatimi sirasinda tiim ¢ocuklarla goz te-
masi kuruldu mu?

8. Dogru yerlerde anlatima ara verilip 6grencileri hikayeye aktif olarak dahil etmek icin
uygun tonlama kullandi mi? Ogrenciler katilmaya veya daha sonra ne olacagini tah-
min etmeye tesvik edildi mi?
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9. Genel olarak anlatim igin acik, etkileyici ve canli oldugu soylenebilir mi?
10. lyilestirme isteyen yonler nelerdir?

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kuram ve uygulamada hentiiz yolun ba-
sinda olunmasi sebebiyle hem sinif ici materyallerde hem de sinif ici uygulamalarda eksiklik-
ler gortilmektedir. Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkge 6greten 6gretmenler sinif ici uygula-
malarda destege ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklarin kisa sireli bir dikkate ve hareketli bir yapiya
sahip olmalari sebebiyle sinif icinde farkli aktivite tipleri kullanilmalidir (Kurt, 2020, s.138).
Bu baglamda 6gretmen tarafindanogrencilerin yaslarina, ilgilerine ve dil seviyelerine uygun
hikayelerin sinifa getirilmesi ¢oziimlerden biri olabilir. Bu hikdyeler 6gretmen tarafindan ta-
mamiyla sinifin ihtiyaclarina uygun sekilde uyarlanabilir. Ogretmen sinifta hikayeyi okuyabilir,
kasetten dinletebilir veya hikdye anlaticilidi yontemi ile bir performans seklinde ortaya koya-
bilir. Hikayenin okunmasi sirasinda da ses tonu ve mimikler yolu ilehikdye anlaticiligina ait
yontemler kullanilmaktadir. Ancak bir kitaba bagl kalmadan zaman zaman ¢esitli gorsel ve
kostiimlerdenyararlanilan hikaye anlatimi performansi cocuklar iizerinde yiiksek bir etkiye
sahiptir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretmenler, hikaye anlatimi dncesinde ve
esnasinda asagidaki noktalara dikkat ederek verimli sonuglara ulasabilir:

1. Hikayenin sinifa uygunlugu, yas, dil seviyesi ve ilgi alanlari mutlaka kontrol edilmeli;
hikayenin uzunlugunun ders saati ile uygunlugu dikkate alinmalidir. Hikayenin soz
dagarcigi mutlaka kontrol edilmelidir. Sifatlarin ve zarflarin coklugu hikaye anlatimini
zenginlestirecektir. Ote yandan bilinmeyen sozciiklerin sayisi da kontrol edilmelidir.

2. Hikayeyi basindan sonuna birkac defa okuyup yapisini iyice kavramak dnemlidir. 0g-
retmen hikdyenin baslangic, ¢atisma ve ¢oziim noktalarini, karakterleri, tekerlemele-
ri, kelime kaliplarini not etmelidir.

3. Hikayeyi ezberlemek yerine iyice 6grenmek gerekir. Bu amacla hikayenin ana hatlari-
niiceren bir 6zet hazirlanip daha sonra bu 6zet zihinde gorsellestirilebilir. Bu sayede
hikayeyi hatirlamak kolaylasacaktir.

4. Ogretmen sinifta hikayeyi anlatmadan 6nce bol bol yiiksek sesli hikaye anlatimi ya-
parak hikdye anlatma tarzinizi gelistirebilir. Ayna karsisinda pratik yapmanin yani sira
performansini daha sonra izlemek iizere kaydedebilir. Bu sirada sesin kullanimi, du-
raklamalarin, yiiksek ve alcak seslerin kullanilacagi yerler tizerinde ayrica ¢alisabilir.

5. Hikaye anlatiminin teatralyoniinii olusturan jest ve mimikler, farkl karakter seslerini
olusturma, acik ve anlasilir konusma goz 6niine alinmalidir. Bunlara dair hazirliklar
yapiimalidir.

6. Eger anlatim sirasinda kullanilacaksa el ve ayak kuklalari, maskeler, gorseller veya
hikaye kitabindaki cizimler nceden hazirlanmalidir.

7. Hikaye anlatimi sirasinda 6grenciyle etkilesime gecilecek ve onlarin aktif katilimini
tesvik edecek boliimler dnceden belirlenmeli, eger hikayenin yapisi uygunsa dgrenci-
lerin oynayacagi roller planlanmalidir.
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8. Ogretmen durumun izin verdigi 6lciide nefes alma, gerdirme ve ses egzersizleriyle
isinmalidir.

9. Hikédye anlatim etkinligi sirasinda 6gretmenin 6grencileri daire seklinde bir oturma
diizenine getirmesi beklenir hatta miimkiinse ¢ocuklarin yerde daire seklinde otura-
rak ev ortaminin rahatligina ulagmalari istenir.

10. Ogretmenin hikaye anlatimi sirasinda yavas ve acik konusmasi; cocuklarin hikayeyi
anlamasi, diistinmesi ve soru sormasi igin onlara zaman taniyacaktir. Hikayenin ilerle-
yisine gore ses tonunun ve vurgunun ayarlanmasi anlamin aktarilmasina destek ola-
caktir.

11. Cocuklar yabanci dilde bir hikayeyi dinlerken anlamak icin gorsellerden destek alir-
larsa daha rahat bir dinleme gerceklesir. Bu nedenle ¢izimler, kostiimler vb. gorseller
elden geldigince kullaniimalidir.

12. Ogretmenin de anlatacagi hikdyeden hoslanmasi tercih edilir. Dili nasil kullandigina
dair kaygilari hikaye anlatimi sirasinda terk etmesi gerekir. Aksi takdirde anlatim ger-
ginlesip tekdiize hale gelebilir.Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce dgretilen bir sinifta
hikaye anlaticiligi ydntemi sadece on hazirlik ve performans ile sinirli degildir. Son-
rasinda yapilacak cesitli takip etkinlikleri dilin ve anlamin pekismesini saglayacaktir.
Dogrudan anlama sorulari sormak, hikdye anlatiminin degerini kaybettireceginden
“Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”,“Karakter ne yapmaliydi?” gibi ¢cikarima dayali sorular
sorulabilir. S6z varligi ve s6z dizimine yonelik etkinlikler planlanabilir. Dinleme etkin-
likleri yapilabilir. Yeni bir oykii olusturma, ek dykii olusturma gibi konusma etkinlikleri
yapilabilir. Hikayeyi yeniden yazmak gibi yazma etkinlikleri yapilabilir.

Sonug

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dil edinimini destekleyecek sinif uygula-
malarina ihtiya¢ duyulur. Diinyada ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi calismalari da bu baglamda
ilerlemektedir. Cocugun dile hakimiyeti arttikca anlasilir girdinin artirimasi gerekir. Hikaye-
lerin barindirdigr dil unsurlarina bakildiginda tekrar, aciklama, kafiye, ritim gibi unsurlari ile
anlasilir girdi sunmaya ¢ok miisait olduklari goriliir. Ayrica hikayeler sunulurken resimler ve
anlaticinin beden dili ile girdinin anlasilirhginin artinldigi goruliir. Bu noktada dil siniflarinda
bir miifredat cercevesinde olusturulmus ve etkinlikleri dikte eden hedef dil uygulamalarinin
yani sira dil kullanimini 6nceleyen ve bol miktarda anlasilir girdi sunan hikaye anlaticiigi et-
kinliklerine yer verilebilir.

Hikaye anlaticiliginin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilen siniflarda kullanilmasi, dort temel
becerinin gelistirilmesi icin firsatlar sunmasinin yani sira cocuklari dil 6grenme siirecine aktif
olarak katilmaya tesvik etmek, dil 6grenme motivasyonunu artirmak, sinif ortaminda cocuklar
ve 6gretmenler arasindaki etkilesimi artirmak gibi faydalar sunar. Bu baglamda cocuklara ya-
banci dil olarak Tiirkce 6gretimi sahasinda calisan materyal {ireticileri ve 6gretmenler hikaye
anlaticiig becerilerini gelistirmeye tesvik edilmelidir.

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirkce 6gretilen siniflarda hikaye anlatimini kullanmak iste-
yen 0gretmenler gereken 6n hazirhgi yaparak basarili hikaye anlaticilari olabilirler. Farkli yas
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ve yeterlik seviyelerindeki siniflarda kullanilabilen hikaye anlaticiidi ile ¢ocuklarin dikkatini
ceken ve onlarin hayal giiciinii canlandiran bir hikaye anlatimi gergeklestirmek hem dilin hem
de anlamin eglenceli sekilde aktarimini sadlayacaktir. Ogretmenlerin bu konuda farkindalik
ve bilgilerini yiikseltecek kuramsal ¢alismalara, hizmet ici egitim faaliyetlerinin planlanmasi-
nave hikaye anlaticiiginin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretilen siniflarda kullaniminin etkilerine
dair cesitli akademik calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE B1 DUZEYINDE DiJITAL

OYKU ETKINLIGi TASARLAMA

[/ Mesut GUN
Dog. Dr., Mersin Universitesi EGitim Fakiiltesi,
Tiirkce Egt. ABD. Ogretim Uyesi,

|’_ﬁ, Betiil TURGUT
Mersin Universitesi, EGt. Bil. Enst. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Yiiksek Lisans Og-
rencisi

Ozet

Oykiiler gecmisten giiniimiize degisimler gecirerek gelen, konusu insan olan bir ede-
bi tirdiir. 21. yiizyilda yasanan teknolojik gelismeler oykii tiiriiniin de bu gelismelere ayak
uydurmasini saglamistir. Boylece dijital oykiiler pek cok alanda kendini kabul ettirmis ve
oOzellikle dil 6gretiminde yayginlik kazanmistir. Dijital dyki sadece ana dil 6gretiminde degil
yabanci dil 6gretiminde de kullanilan bir tirdiir. Her yas ve farkl kademede kullanilabilecek
olan dijital dykiilerden Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde A1- C1 arasi seviyelerde oku-
ma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilabilir. Bu ¢alismada
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda yararlanilabilecek bir teknik olan dijital dykiiniin
oOzellikleri ve yabancilara Turkce 6gretiminde kullanilabilecegi alanlar hakkinda bilgi verilmis
ve B1diizeyinde etkinlik 6rnegine yer verilmistir. Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce 6gre-
timinde dijital 0ykl kullanimi hem teorik hem de uygulamali olarak ele alinarak alan yazina
katki saglanmasi amaclanmistir. Arastirma sonucunda her yas ve her seviyeye uygun olan
dijital dykiilerin 6grenme siireclerine ve 6grenme motivasyonuna olumlu etkileri olabilecegi
belirlenmistir. Bu durumun 6grenme ortamindaki gorsel, isitsel, zihinsel ve bedensel beceri-
leri harekete gecirerek daha verimli dil 6grenme siireci olusturabilecek olan dijital dykiilerin
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi derslerinde kullanim sikhginin artmasini gerekli kildigi séy-
lenebilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Oykii, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, B1 Diizeyi Etkinlik
Tasarimi

Giris

Oykiller egitim ve dgretim etkinliklerinde en cok kullanilan edebi tiirlerden biridir. Egi-
timde hikaye etkinlikleri kullaniimasi ¢ocukta ifade edici, sosyal ve alici dil gelisimini des-
teklemekte ve cocuklarin kelime dagarcigini gelistirmektedir. Hikaye etkinlikleri, cocuklara,
problem ¢dzme, hayal giiclerini ortaya koyma, yaraticiliklarini gelistirme, i¢ diinyalarindaki
yasantilari yansitma imkanlari da saglamaktadir (Zembat & Ziilfikar; 2006). Bu bilgiden hare-

ketle dykdlerin bireyin yalnizca dil gelisimini degil ayni zamanda toplumsal ve sosyal gelisimi-
ni de olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Teknolojik gelismeler sonucunda oykiiler egitim diinyasinda fakl sekillerde viicut bulma-
ya baslamistir. Coklu dijital ortamlarda yazilabilen, depolanabilen, yayinlanabilen, okunabilen
hikayeler beraberinde “dijital dykiileme” kavramini dogurmustur. “Etkilesimli dijital bir ortam-
da, kullaniciya bu ortamin kontroliinii vererek onu etkin kilan, bir hikdye akisi icerisinde yol
alirken kullanicinin zihninde bilgiyi kendince anlamli bir bicimde olusturmasina olanak veren,
kendi bilgisini kesfetmesine, alistirma ve uygulamalar ile bu bilgiyi pekistirmesine olanak ta-
niyan bir yaklagimdir” biciminde tanimlanmistir (Tun¢ & Karadag, 2013). Calismanin bundan
sonraki boliimiinde dijital ykii ve yabancilara Tiirkge 6gretiminde dijital ykiiniin kullanilabi-
lecegi alanlar hakkinda kisaca bilgiler verilmistir.

Dijital Oykii Nedir?

Geleneksel dykiiye gore oldukga yeni bir tiir olan dijital oykii kavrami 1994 yilinda San
Francisco Dijital Medya Merkezi (Center for Dijital Storytelling) kuruculari arasinda bulunan
Joe Lambert’in dnclliik ettigi calismalarla ortaya ¢ikmistir. 1990’ yillardan itibaren kullanimi
ve uygulamalari gittikce artan dijital dykiilerin bircok iilkede yaygin sekilde kullaniimasinin
sebepleri arasinda ekonomik ve kolay ulasilabilir olmasi, ayni zamanda kullaniminin da rahat
olmasi bulunmaktadir.

Alan yazinda dijital dykiileme lizerinde ¢calismalar yapiimakta ve farkli bicimlerde tanim-
lanmaktadir. Ornegin, Konokman (2015)’a gbre dijital dykiileme, ses ve miizigi iceren 6ykii
anlatiminin gorsellerle bitinlestirildigi bir uygulama olarak tanimlanmistir. Dijital dykileme,
anlaticinin coklu ortam araclari kullanarak dyki anlatma ve bu dykdleri dinleyici kitleye ulas-
tirma olarak tanimlanmigtir (Arslan, 2013).

Dijital dykiilerin bircok farkli tiirii bulunmaktadir. Robin (2006)’e gore dijital 0ykii tirleri ti¢
alt bashkta toplanabilir: Kisisel, tarihi ve egitici (bilgilendirici) dijital dykiiler.

1) Kisisel dijital oykii

Bu tiuirde dyku yazari kendi deneyimlerine, hayatindaki 6nemli olaylara, anilara yer verir.
Anilar, deneyimler ve 6nemli yasantilar 6zgiin bir sekilde aktarilir (Arslan, 2013).0grenim sii-
recine sagladigi katki yoniinden bakmak gerekirse; dijital dykilerin yabanci dil 6grenenlere
zengin bir 6grenme ortami sundugu belirtilebilir. Clinkii her yazarin yasantisi ve kiilttir ortami
birbirinden farkhidir. Bu da kisisel dijital dykulerin cesitlilik gostermesine kaynaklik ederek
yabancilara Turkce 6gretimine yonelik sinif ortamlarindaki ¢ok kiiltiirltiliigu destekleyebilir.

2) Tarihi Dijital Oykiiler

Konusunu tarihten alan olaylarin yansitildigi dykiilemelerdir. “Ozellikle tarihi icerigi olan
derslerde, 6grencilerin konu hakkinda bilgi edinmelerini ve olaylar bakis acisiyla yeniden
yorumlamalarina olanak saglar (Baki & Feyzioglu, 2017).Bu tiir kullanilirken tarihi olaya uygun
materyallerin kullaniimasi 6nerilmektedir. Ornegin Canakkale zaferinin anlatilacagi bir dijital
oOykiide, bu donemin atmosferini basarili bir sekilde yansitabilmek adina ilgili filmler, fotog-
raflar, kartpostallar, mektuplar vd. materyaller tercih edilmelidir (Morali&Gdcer, 2020). Goriil-
diig gibi tarihi dijital dykilerden de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle Tirk kltiirtyle
ilgili tarihi bilgileri 6grencilere aktarmak baglaminda yararlanilabilir.
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3) Egitici (Bilgilendirici) Dijital Oykiiler

En acik tabiriyle bilgi vermeyi amaglayan dijital dykdlerdir. Bu tiir dijital dykiler daha ¢ok
egitsel amac giidiisii tasir. Ogretim programlarina bagl olarak okul ortamlarinda iiretilmekte
olan bu dykiiler 6grencilerin kisisel goriislerini nispeten yansitabilir; ancak bu gorusler oyku-
niin egitsel islevinin 6niine gegmemelidir.Dijital dyk tiirlerini pek ¢ok yazar farkli sekillerde
betimlemistir. Ancak dijital oyki turlerini birbirinden kesin cizgilerle ayirmak dogru olmaya-
caktir. Ciinkdi dijital oykdi tiirleri, ayri ayri kullanabilecegi gibi bir arada da kullanilabilmektedir.
Bir dijital 6ykiide hem kisisel yasantilar hem tarihi olaylar hem de egitsel bilgiler bulunabilir.

Egitimin hemen hemen her alaninda ve her kademesinde kullanilabilecek nitelikte oldugu
One siiriilen dijital oykiilerin egitim ortaminda etkin ve verimli bir sekilde uygulanabilmesiicin
olusturulma siirecinin dogru bir planlamaya tabi tutulmasi gerekmektedir (Uslupehlivan, Er-
den, & Cebesoy, 2017).Calismanin bundan sonraki béliimiinde arastirmanin yontemi, modeli,
stireci hakkinda bilgiler verilmistir.

Yontem
Arastirma modeli

Bu arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasi baglaminda dokiiman
analizi tekniginden yararlaniimistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi amaclanan olgu veya
olgulara iligskin bilgi iceren yazili materyallerin analizini icerir (Yildinm; Simsek, 2013: 217).
Arastirmanin verileri ilgili alan yazinla ilgili yazil dokiimanlarintaranip incelemesiyle dijital dy-
killeme yonteminin ozellikleri ve tiirleri hakkinda bilgi verilmesineve bu bilgilerden hareketle
arastirmacilar ardindan uzman gorisleri de alinarak B1 diizeyinde etkinlik tasarlanmasiyla
elde edilmistir.

Arastirma siirecinin isleyisi

Arastirma siireci, hazirlik asamasi, uygulama asamasi ile verilerin analizi olmak iizere lg¢
asamadan olugmaktadir.

I. Hazirhk asamasi: Arastirma kapsaminda ilk asamada literatiir taramasi yapilmis, di-
jital oyku kullamimi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelenmistir. Tarama sonucunda ele
edilen veriler dijital dykiiler hakkinda kuramsal bir cerceve olusturulacak sekilde ele
alinmistir.

Il. Uygulama asamasi: Arastirmanin etkinlik 6rnegi icin Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
hazirlanan yabanci dil olarak Turk¢e 6gretimi programi esas alinmistir. Programda yer
alan B1 diizeyi Dinleme/izleme Becerisi Kazanim Listesi'nden secilen dért adet kaza-
nim ¢ercevesinde bir etkinlik ornegi olusturulmustur. Etkinlik 6rneginde kullanilacak
dijital 6ykl metni arastirmacilar tarafindan ti¢ alan uzmanindan goérusler alinip gerekli
diizeltmeler yapilarak hazirlanmistir.
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Bulgular/ Tasarim Ornegi
Dijital Oykiileme Yontemine Gore B1 Diizeyi Etkinlik Tasarim Ornegi

Dijital oyku etkinlik tasarimi Tiirkiye Maarif Vakfi’'nin yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi
programinda yer alan kazanimlara ve dil bilgisi kurallarina gore tasarlanmistir. Kazanimlar B1
diizeyinde dinleme becerisine gdre secilmis ve B1 diizeyine uygun dil bilgisi yapilari kullanil-
mistir.

Yapilan etkinlik dinleme becerisini gelistirmeye yonelik bir is veya durumun yapilis sirasini
takip etme uizerine hazirlanmistir.

Dersin Adi: Tiirkce
Dil Seviyesi: B1
Siire: 20-30 dakika
Dil Becerileri: Dinleme, Konusma, Yazma
Kazanimlar:
» Bir seyin/isin yapilisina iliskin tarif ve yonergeleri takip eder.
» Olay ve bilgileri zamansal veya mantiksal olarak siralar.
» Dinlediklerine iliskin notlar alir.
» Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

Siireg

Ogretmen sinifa girer ve dgrencileri selamlar. Derse hazirlik amaciyla dgrencilere sorular sorar:
“Tirk yemek kiltiirii hakkindaki fikirlerini, en sevdikleri Tiirk yemeklerini vb.” sorular sorduktan
sonra derse geger.

v Ogretmen etkilesimli tahtadan dijital &ykii sunumuna gecmeden dnce dykiiniin konusu
hakkinda ogrencileri bilgilendirir. Ogrencilerden dykiide gecen yemek tarifine dikkat
etmelerini ve siralamayi dinlerden not almalarini ister.

v Yonergelerin dogru takip edilebilmesi icin 6gretmen iki kez izletir. Her iki seferde de 6gren-
ciler dikkatle izleyerek metinde gecen yemek tarifini sirasiyla not almaya calisir.

v izleme kismi bittikten sonra 8gretmen 8grencilerden notlarini birer kez okumalarini ve
dogru olduklarini diisiindiikleri siralamay tekrar yazarak sinif ortaminda paylasmalarini
ister.

v Ogrenciler tarifin siralamasi konusunda birbirleriyle gériis alisverisinde bulunarak dogru
siralamayi listeledikten sonra 6gretmenle de paylasirlar.

Degerlendirme

Ogretmen égrencilere birer tane calisma kagidi dagrtir. Buradaki yemek siralamasi karisik olarak
verilmistir. Ogrencilerden yénergeleri dogru sirayla takip etmelerini ve karsi siituna sira numaralarini
belirterek yazmalarini ister. Dersin sonuna dogru 6grencilerden kendi yemek kiilttrlerine ait bir ye-
megin tarifini yazip sinif ortaminda paylasmalarini ister.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bir dili 6grenmek sadece o dilin kurallarini, konusma bicimini 6grenmekle sinirli degildir.
Dile ait her bir 6ge dili 6gretmekle kalmaz o dilin kiiltiirel 6zelliklerini de dil 6grencisine ak-
tarir. Dil 6gretimiyle es zamanl gerceklestirilen kiiltlir aktariminda biiyiik rolii olan tiirlerden
biri dykdlerdir. Ders sitrecinde ve ders digi okuma- dinleme etkinliklerinde yer verilecek yazili
oykiler ve dijital oykiler o dilin butiin inceliklerini icerir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6greti-
minde, okuma, dinleme, konusma, yazma becerilerini gelistirmede biyiik 6neme sahip olan
dijital dykiiler yabanci uyruklu dégrencilerin Tirkceyi hem dil bilgisi yoniinden hem de kltirel
yonden 6grenmelerine katki saglayacaktir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda elde edilen
bilgilerden dijital dyki kullaniminin hem ana dili olarak Tiirkce 6gretiminde hem de yaban-
ci dil olarak Tiirkce 6gretiminde geri plana atildigi sylenebilir. Bu sorunun pek cok nedeni
olabilir. Bunlardan en belirgin olaninin 6gretmenlerin dijital dyki hazirlama siirecini zahmetli
bulmalari ve teknoloji kullanmadaki eksiklikleridir.

Nitekim alan yazinda bu konuyla ilgili bilgilerden bazilar su sekilde dzetlenebilir: Yaban-
cilara Turkce 6gretiminde yasanan énemli sorunlardan bazilari; gerekli yontem ve tekniklerin
belirlenmemis olmasl, yas seviyelerine uygun ders kitaplarinin, etkinliklerin ve materyallerin
yetersiz olmasidir. Ogretimde kullanilan materyal, ders kitaplari, yontem ve tekniklerin 6g-
rencilerin hazirbulunusluk ve gelisim dzelliklerine gore belirlenmesi gerektigi diistiniliirse bu
alandaki sorunun ciddiyeti daha iyi anlasilacaktir (Hafiz, 2015). Buna bagli olarak her yas ve
her seviyede kullanima uygun olan dijital dykiiler hazirlanmasinin Yabancilara Tiirk¢e ogreti-
minde dil becerilerini gelistirme yanindaders materyali olarak da bir¢ok yarari oldugu belir-
tilebilir. Bunun yani sira dil 6gretiminde 6grenme etkinligine katilan duyu organlarinin fazla
olmasinin 6grencilerin dil becerilerini daha hizli 6grenmelerine katki sagladigi bilinmektedir
(Karalok, 2020). Dijital dykiilerin de yabancilara Tiirkge 6gretimi etkinliklerinde birden fazla
duyuya hitap eden bir ders araci oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda ogrencilerin oku-
ma, dinleme, konusma, yazma becerilerine olumlu etkisinin kaciniimaz olacagi séylenebilir.
Bu olumlu etki daha acik bir ifadeyle soyle tanimlanabilir: Klasik dykdilerin dil 6gretimindeki
yeri yadsinamaz bir gercektir. Ancak pek ¢ok alanda teknolojik gelismeler yasanirken egitim
diinyasinin bu degisime ayak uyduramamasi da dusiintilemez. Dijital dyku kullaniminin birden
fazla duyuya hitap ettigi goz 6niine alindiginda bu durumun égrencilerin ilgi ve motivasyonu-
nu artirabilecegi, 6grencilere daha aktif 6grenme yasantilari sunabilecegi belirtilebilir. Aras-
tirma verilerinden hareketle gelistirilen oneriler ise su sekilde siralanabilir:

o Ogrenme ortamindaki gérsel, isitsel, zihinsel ve bedensel becerileri harekete gecire-
rek daha verimli dil 6grenme siireci olusturabilecek olan dijital dykdlerin yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimi derslerinde kullanim siklig artinimaldir.

o Kilasik Oykiilere oranla 6zellikle giiniimiizde dijital ortamlara gosterilen ilginin artmasi
da g0z online alinarak hazirlanacak dijital dykiler yabancilara Tiirkge 6gretiminde
farkli yontemlerle harmanlanmalidir.

e Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma beceri-
lerinin gelistirilmesinde dijital 6ykii kullaniminin etkileri iizerinde daha fazla ¢alisma
yapiimalidir.
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Dijital dykiileri hazirlama ve kullanma boyutunda 6gretmenlerin rolii biyiiktiir. Bu
yiizden yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorev yapan 6gretim elemanlarina bu
konuda uygulamali egitimler verilmeli, seminerler ve kurslarla onlarin dijital dyku ha-
zirlama yeterlilikleri gelistiriimelidir.

Tirkce d6gretmeni adaylarinin yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde dijital dyku hazir-
lama ve kullanma becerilerinin yiiksek olmasi icin egitim fakdiltelerinin 6gretim prog-
ramlarina dijital 6yki kullanimi veya dil egitiminde teknolojik materyal kullanimi ile
ilgili dersler eklenmelidir.
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Ozet

Bu calismada Gazi Yabancilar icin Turkce A1, A2 ve B1 ders kitabinda yer alan metin alti
sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin basamaklarina gore incelenmistir. Arastirmada ni-
tel arastirma yontemi kullaniimistir. Verilerin analizinde icerik analizi yapilmistir. Calismanin
sonucunda ders kitaplarindaki metin alti sorularin agirlikl olarak hatirlama ve anlama basa-
magina yonelik oldudu, Ust diizey zihinsel becerilere yonelik sorulara daha az yer verildigi
gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Bloom Taksonomisi, Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretimi, Metin Alti
Sorular, Okuma Becerisi.

Giris

Bloom Taksonomisi, “6gretim faaliyetleri sonucunda 6grencilerin 6grenmesi hedeflenen
bilgilerin ifadelerini siniflandirmak icin olusturulan bir cercevedir” (Krathwohl, 2002: 212). Bil-
gi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti basamaktan olusan
taksonomi, Bloom tarafindan 1956’da yayinlanmistir (Ari, 2013: 261). Taksonomide yer alan
alti basamak basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru, hiyerarsik bir sekilde siniflandiril-
mistir (Bekdemir ve Selim, 2008: 187). Taksonomide yer alan basamaklar birbirine dnkosul
olarak ele alindigi (Krathwohl, 2002: 2015; Biimen, 2006: 4) ve sentez basamagi bilissel a¢i-
dan degerlendirme basamagindan daha karmasik oldugu icin (Kratwohl, 2002) taksonomi
bircok elestiri almistir. Taksonomi, egitimcilerin taksonomiye iyice odaklanmalarini saglamak
ve gelisim ve 6grenme psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, dlcme degerlendirme ile
ilgili cagdas bilgilerin bu taksonomiyle birlestirilmesi amaciyla Bloom’un meslektaslar ve
ogrencileri tarafindan yenilenmistir (Bimen, 2006:4). Anderson vd. tarafindan yenilenen tak-
sonomide baslica ti¢ degisiklik yapiimistir. Basamaklarin ismi fiil olarak degistiriimis, sentez
ve degerlendirme basamaginin yeri degistirilmis ve taksonomideki basamaklar arasindaki
hiyerarsi kaldinlmistir (Anderson ve Krathwolh, 2001). Yeni taksonomide basamaklar hatir-

lama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma olarak isimlendirilmistir
(Kratwolh, 2002; Anderson, 2005).

Yabanci dil olarak Tiirkce 0gretiminde ders kitaplar ders ara¢ gerecleri icinde en etkin,
onemli ve temel materyallerdendir (Karababa ve Ustiinsoy Taskin, 2012: 67; Ulutas ve Kara,
2019: 2201). Ders kitaplarinda yer alan metinler dil 6grenenlerin dil becerilerini 6zellikle oku-
ma becerisini gelistirmeye yonelik olarak kullaniimaktadir. Bu becerinin gelismesini saglamak
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amaciyla olusturulan ve ‘metnin anlasilmasinda onemli bir ara¢’ (Kuzu, 2003:74) olan metin
alti sorular okuma becerisinin 6lciilmesi ve degerlendiriimesine hizmet etmektedir.

Alanyazin taramasi yapildiginda kitaplarin ‘gerek icerik gerek metinler gerekse kelime
ogretimi gibi hususlarda incelenerek calismalara konu’ (Kana ve Giiney, 2020: 144) oldugu
gortlmustir. Ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplarindaki metin alti sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’nde yer alan basamaklara gore incelendigi bircok ¢alisma (Durukan ve
Demir, 2017; Kuzu, 2003; Oktay, 2015; Avsar ve Mete, 2018; Eroglu ve Sarar-Kuzu, 2014) tespit
edilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ise bu konuda yapilan calismalar (Ulu-
tas ve Kara, 2018; Giiney, 2019; Oktay, 2015) sinirlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
yapilan ¢alismalar incelendiginde Gazi Yabancilar icin Tiirkce ders kitabinin A1, A2, B1 dlizey-
lerinin Bloom Taksonomisi’nde yer alan basamaklara gore incelenmedigi tespit edilmistir. Bu
nedenle bu ¢alismada Gazi Yabancilar igin Tiirkge A1, A2 ve B1 diizeyinde yer alan okuma me-
tinlerini anlamaya yonelik sorularin Bloom Taksonomisi’ndeki basamaklara gdre incelenmesi
amaclanmaktadir. Calisma sonucunda ulasilan sonuclar diger ders kitaplarina yonelik olarak
yapilan arastirma sonuglari ile karsilastinlacaktir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2005: 187).

incelenen Dokiimanlar

Calismada yabanci dil olarak Tiirkce o6gretimi faaliyetlerinde kullanilan Gazi Yabancilar
icin Turkce A1, A2 ve B1 diizeyi kitaplar incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerini anlamaya yonelik metin alti
sorular incelenmistir. incelemeye okuma metinlerini anlamaya yénelik metin alti sorular dahil
edilmistir. Anlama bdliminde yer alan ancak metinden bagimsiz olan sorular incelemeye
dahil edilmemistir.

Toplanan veriler icerik analizi ydntemiyle incelenmistir. icerik analizi, belirlenen kuralla-
ra bagh olarak yapilan kodlamalarla metnin bazi s6zciklerinin daha kiiclltilmis kategori-
lere gore ozetlendigi sistemli ve tekrari miimkiin olan bir tekniktir (Buytikodztiirk vd., 2014,
s. 240). Metin alti sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama, anlama, uygulama,
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari bakimindan iki alan uzmani tarafindan
degerlendirilmis ve degerlendirme sonugclar karsilastinimistir. Karsilastirma sonucunda alan
uzmanlarinin goris ayrihdr yasadigi sorular ticiincii bir alan uzmani tarafindan incelenerek
nihai karara variimistir.
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Bulgular ve Yorum

Gazi Yabancilar icin Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Tak-
sonomisi’ne gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Gazi Yabancilar icin Tiirkce A1 Ders Kitabindaki Metin Alti Sorularin Bloom Tak-
sonomisi’ne Dagilimi

Hatirlama 124 80,6
Anlama 30 19,4
Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme
Yaratma
Toplam 154 100

Tablo 1'e bakildiginda Gazi Yabancilar icin Tiirkce A1 ders kitabinda yer alan metinleri
anlamaya yonelik 154 tane metin alti soru bulunmaktadir. Metin alti sorularin 124l (%80) Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama basamagina, 30°u (%19,4) ise anlama basamagina
uygun hazirlanmistir. Uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamagina uygun
soru tespit edilememistir. incelenen metin alti sorularin alt diizeyde yer alan bilissel basamak-
lara gore hazirlandigi soylenebilir.

Tablo 2. Gazi Yabancilar igin Tiirkce A2 Ders Kitabindaki Metin Alti Sorularin Bloom Tak-

sonomisi’ne Dagilimi
Basamaker f %
Hatirlama 168 70,8
Anlama 65 274
Uygulama 1 0,4
Coziimleme 2 0,8
Degerlendirme 1 0,4
Yaratma
Toplam 237 100

Tablo 2 incelendiginde Gazi Yabancilar icin Tiirkce A2 ders kitabinda yer alan metinleri
anlamaya yonelik 237 tane metin alti soru bulunmaktadir. Metin alti sorularin 168’i (%70) Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama basamagina, 65’i (%27,4) ise anlama basamagina,
2’si (%0,8) ¢oziimleme basamagina, Ti (0,4) uygulama basamagina, Ti (0,4) degerlendirme
basamagina uygun hazirlanmistir. Yaratma basamadina uygun soru tespit edilememistir.
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Tablo 3. Gazi Yabancilar igin Tiirkce B1 Ders Kitabindaki Metin Alti Sorularin Bloom Tak-
sonomisi’ne Dagilimi

Basamaklar f %

Hatirlama 204 68,6
Anlama 84 28,2
Uygulama 1 0,3
Coziimleme 4 1,3
Degerlendirme 4 1,3
Yaratma

Toplam 297 100

Tablo 3 incelendiginde Gazi Yabancilar igin Tirkce B1 ders kitabinda yer alan metinleri an-
lamaya yonelik 297 tane metin alti soru bulunmaktadir. Metin alti sorularin 204’ (%68,6) Ye-
nilenmis Bloom Taksonomisi’'nin hatirlama basamagina, 84°li (%28,2) ise anlama basamagina,
4l (%1,3) coziimleme basamagina, 4’ii (%1,3) degerlendirme basamagina, Ti (0,4) uygulama
basamagina uygun hazirlanmistir. A1 ve A2 diizeylerinde oldugu gibi yaratma basamagina uy-
gun soru tespit edilememistir.

Tartisma ve Sonug

Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle Gazi Yabancilar icin Tlrkce A1 diizeyi ders
kitabinda yer alan metin alti sorular incelendiginde 154 sorunun %80.6’sI Yenilenmis Bloom Tak-
sonomisi’nin hatirlama, %19,4’(inlin anlama basamaginda yer aldigi tespit edilmistir. Calisma-
dan elde edilen bu sonu¢ Kana ve Giiney (2020) tarafindan yapilan Yedi iklim ve istanbul ders
kitaplarindaki metin alti sorularin ilgili taksonomiye gére incelendigi calismanin sonuclari ile
karsilastinldiginda istanbul A1 ders kitabinda yer alan metin alti sorularinin %66’sinin hatirlama,
%9’unun anlama; %16’sinin ¢éziimleme; %7’sinin uygulama basamaginda oldugu; Yedi iklim A1
diizeyi ile karsilastinidiginda %88’inin hatirlama, %4’tintin anlama, %3’unuin uygulama, %2’sinin
¢ozlimleme, %0,69’unun yaratma basamaginda oldugu tespit edilmistir. Her ti¢ yayinin A1 dii-
zeyinde yer alan metin alti sorularin biyiik cogunlugunun hatirlama ve anlama basamaklarina
uygun oldugu saptanmistir.

Gazi Yabancilar icin Tlrkce ders kitabinin A2 diizeyinde yer alan metin alti sorular ince-
lendiginde metin alti sorularin %70,8’inin hatirlama, %27°4’{iniin anlama, %0,4 {iniin uygulama,
%0,8’inin ¢bzlimleme, %0,4’{iniin degerlendirme basamaginda yer aldigi saptanmistir. Calisma-
dan elde edilen sonug Kana ve Giiney (2020) tarafindan yapilan ¢alisma ile karsilastirnildigin-
da istanbul A2 ders kitabinda yer alan metin alti sorularin %78’inin hatirla, %12’sinin anlama,
%3’liniin uygulama, %4 tinlin ¢ozlimleme, %0,5’inin dederlendirme basamaginda oldugu; Yedi
iklim Tiirkce ders kitabinda ise metin alti sorularin %50’sinin hatirlama, %27inin anlama, %2’si-
nin uygulama, %22’sinin ¢oziimleme, %2’sinin degerlendirme ve %0,25’inin yaratma basama-
ginda oldugu tespit edilmistir. Buna gdre her ti¢ yayinda bulunan metin alti sorularin agirlik ola-
rak alt diizey bilissel becerileri dlgmeye yonelik olarak hazirlandigi séylenebilir.
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Gazi Yabancilar icin Turkce ders kitabinin B1 diizeyinde yer alan metin alti sorular incelen-
diginde %68'inin hatirlama, %28’inin anlama, %0,3’{iniin uygulama, %1,3’lintin ¢dziimleme ve
%1,3’iniin degerlendirme basamadina uygun hazirlandigi gortlmektedir. Bu sonug Kana ve
Giiney (2020) tarafindan yapilan calisma ile karsilastiriidiginda istanbul B1 ders kitabinda yer
alan metin alti sorularin %67°sinin hatirlama, %10’unun anlama, %7’sinin uygulama, %12’sinin
coziimleme, 2’sinin degerlendirme basamaginda; Yedi iklim B1 ders kitabinda ise %53’iiniin
hatirlama, %13’(inlin anlama, %7’inin uygulama, %29’unun ¢oziimleme, %1’inin ise degerlen-
dirme basamaginda oldugu tespit edilmistir. Her {i¢ yayin incelendiginde kitaplarda yer alan
metin alti sorularin blyuk bir oranda alt diizey zihinsel becerileri dlcmeye ydnelik hazirlandig
ve yaratma basamagina uygun sorularin cok az yer verildigi gériilmektedir.

Calisma sonucunda ulasilan sonuclar Ulutas ve Kara (2019) tarafindan yapilan Gazi Ya-
bancilar icin Tiirkce B2 ve C1 diizeyinde yer alan metin alti sorularin Yenilenmis Bloom Tak-
sonomisi'ne gore incelenen calismada B2 diizeyindeki metin alti sorularin %29’unun hatir-
lama, %54’tniin anlama, 3’iinlin uygulama, %3’lniin ¢dziimleme, %8’inin degerlendirme,
%0,53’(inlin yaratma; C1 diizeyinde ise %27inin hatirlama, %68’inin anlama, %%inin uygula-
ma, %1’inin ¢cdzimleme, %6’sinin degerlendirme basamadinda oldugu tespit edilmistir. Gazi
Yabancilar igin Tiirk¢e A1, A2 ve B1ders kitaplarindan elde edilen sonuglarla karsilastinldigin-
da dil seviyesi yuikseldikce anlama basamagina yonelik sorularin arttigi, hatirlama basamagi-
na yonelik sorularin azaldigi goriilmektedir.
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Ozet

Kiiltur, dil sayesinde diinya insani ile bulusmaktadir. Bir dili usta seviyede 6grenmis ol-
mak, o dilin kiiltiirii hakkinda pek cok seyi bilmek ve o dile dair ileri seviyede bir goriise
sahip olmak anlamina gelmektedir. Bu arastirmada C1 seviyesinde Tiirkce 6grenmis yabanci
dgrencilerin Tirk kiltiirtine karsi tutumlarini belirlemeye yonelik bir lcek gelistirme ¢alismasi
yapiimistir. Alanyazinda yabanci 6grencilerin Turk kiilttiriine iliskin ifadeleri ve C1 seviyesin-
de 10 farkli tilkeden yabanci 6grenci ile yapilan goriismelerde Turk klttrii hakkinda ortaya
koyduklar goriisleri cercevesinde olusan 92 maddelik 6l¢ek uzman goriislerine sunulmustur.
Kapsam Gegerlik Oranlari (KGO) 0.77 ve {istiinde 32 madde belirlenmistir. Bu maddelerin Kap-
sam Gegerlik indeksleri (KGi) ise 0.79 olarak tespit edilmistir. Uzman gbriisleriyle olusan 32
maddelik Olcek cevrim ici (Google Formlar) olarak 6grencilere sunulmustur. Calismaya Tiirki-
ye’de TOMER’lerde ve kendi iilkelerinde bulunan Yunus Emre Enstitiilerinde Tiirkce 6§renmis
C1duzeyinde 349 6grenci katilmistir. Acimlayici Faktor Analizi (Factor Analysis) ile incelenerek
6lcege son hali verilmistir. Analiz sonuglarina gore 21 maddeden olusan ve 2 faktor iceren
(ilgi, isteksizlik) bir 6lcek elde edilmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde, Tiirkce 6grenmis
yabanci 6grencilerin Tirk kiltliriine yonelik goruglerini tespit etmede gelistirilen 6l¢egin ol-
dukca etkili ve kullanigh olacag@i distintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Kiiltiirii, Yabanci Ogrencilerin Gériisleri, Olcek Gelistirme, Tutum
Olcegi

Giris

Dil, kdilttr ile i¢ icedir. Bir dili 6grenmek ayni zamanda o dilin kiilturini de 6grenmektir.
Kiiltur, dil sayesinde diinya insani ile bulusmaktadir. Alanyazinda kiiltir hakkinda yapilmis
pek ¢ok tanim yer almaktadir. Goger (2012: 50) kiltiir igin su ifadelerde bulunmustur: “Bir mil-
letin asirlar boyunca olusturdugu yasam tarzlarinin kodlarini icine alan hafiza gibidir. Kiiltiir,
milletin yuzyillar boyunca ilgi, algi, tutum ve davraniglarla tezahiir eden yasam bicimi, maddi

ve manevi degerler toplami olup nesilden nesile bir miras olarak aktarila gelmistir. Kiiltur, bir
milletin asirlar boyu yasanmislklarinin damitilmis bir 6zetidir.”

“Nerede bir toplum hayati varsa, orada bir kiiltlir dogmustur. Kiiltdr, bir toplumu digerin-
den ayirmaya yarayan, onun 6zelligini temsil eden bir isaret gibidir. Onun icin kiltir birligi, irk
birliginden, hudut birliginden daha dnemli bir 6zellik tasir” (Topguoglu, 1975: 52-88 akt. Ars-
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lanoglu, 2000).Kiiltur, belli bir birikimin ve etkilesimin trlinii olarak varligini stirdirmektedir.

Bir toplumun ge¢misten bugiine varligini devam ettirmesini saglayan kendi 6z degerleri,
kiiltiiriidiir. insanlar sayesinde olusan bu degerlerin icine; gelenekleri, gérenekleri, 6rf ve
adetleri, aliskanliklari, sanati, edebiyati, bilimi dahil edebiliriz. Kiiltiirli, gelecek nesillere tasi-
yan yegane kaynak, en etkili aktarici dildir (Aksan, 1977: 13-67).

Yasadigimiz cagin teknolojisi ile bilgiye ulasmak oldukca kolaylasmistir. insanlar, hic ta-
nimadiklari bir toplum hakkinda pek cok bilgiye rahatlikla ulasabilmektedir. Ogrenmek iste-
dikleri ilk seyler arasinda ise stiphesiz dil gelmektedir. Dil 8gretimi etkilesimli web ortamlari
(YouTube, Zoom, Microsoft Teams, Google Meet, WhatsApp)sayesinde biiyiik bir yiik olmak-
tan cikmis, cok daha zevkli, kolay ve hizli sekilde gerceklesmektedir (https://www.toptools-
4learning.com/top-100s/, erisim tarihi: 13.12.2020).

Yabanci bir dilin 6grenilmesi insanda yeni goriislerin ortaya cikmasini saglar (Akarsu,
1998: 64). Yeni bir dil ile tanisan insan, bambaska kiilttrleri de gorme firsati yakalamis olur.
“Yabanci dil 8gretimi, ayni zamanda kiiltiir 6gretimidir. insanlar ait olduklan toplumun ve o
topluma ait kiiltiiriin kelime ve kavramlariyla kendilerini ifade ederler. Biitiin kelime, kav-
ramlarin arkasinda bir kiiltir gecmisi vardir. Bu sebeple 6gretilen dilin toplumunun yapisi ve
sosyal degerleri dikkate alinmalidir” (Pehlivan 2007:12).

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metnine (2013) gére dil 6§retimi iic genel diizeyli
agac gosteriminde su sekilde sunulmustur.

Sekil 1. Dil Diizeyleri

A B C
Temel Diizey Kullanici Ara Diizey Kullanici ileri Diizey Kullanici
A1 A1 B1 B2 C1 C2
Ara ya da temel Esik Diizey ileriya da Ozerk Ustalik
gereksinim Bagimsiz

Bir dili ileri diizeyde 6grenmek, o dilin kiiltiirli hakkinda pek ¢ok sey 6grenmis olmak an-
lamini tagimaktadir. Yabanci 6grencilerin 6grendikleri Tiirkce ile birlikte Turk kiilttirii hakkinda
neler disiindiiklerini bilmek, gelecek dgretimler icin cok 6nemlidir. Alanyazinda yer alan aras-
tirmalara bakildiginda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde C1 diizeyinde Tiirkce 6grenmis
yabanci 6grencilerin Turk kiltiirtine karsi tutumlarini belirlemek icin olusturulmus bir 6lcek
gelistirme calismasinin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum calismanin énemini artirmaktadir.
Bu ¢alisma ile amac, Tiirkge 6grenmis yabanci 6grencilerin Tirk kiiltiirti hakkinda gorislerini,
diistincelerini belirlemektir.
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Olcek, dlgmenin gerceklesmesi icin arac bir kaynaktir. Olcme icin iic temel unsur gereklidir.
Bunlar: (1) dlciilecek nitelik, (2) gozlem ve (3) gdzlem sonugclarinin sayi ve sembollerle ifade edil-
mesi olarak siralanmaktadir (Kiiclikahmet, 2000).

Arastirmacilar belirli 6zellikleri 6lcmek amaciyla 6lgme araclarina ihtiyac duymaktadirlar.
Bunun icin ya var olan bir dlcegi kullanirlar ya yabanci dilde ve farkli bir kiiltirde gelistirilen bir
6lcegi uyarlar ya da yeni bir dlcek gelistirirler. Dolayisiyla, var olan dl¢eklerin duyarliigina gore
yeni bir 6lcek gelistirmenin mi yoksa var olanlardan birini kullanmanin mi veya uyarlamanin mi
uygun olacaginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Tavsancil, 2014 akt. Carkci, 2020). Yeni bir
6lcegin gelistiriimesine duyulan ihtiyac, var olan ol¢eklerin dlciilmek istenen kavram veya yapi
icin uygun olmamasi veya yetersiz olmasi ve uyarlama yapilabilecek bir élcegin bulunmamasi,
uyarlamanin daha sorunlu oldugu durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Yurdabakan ve Ciim, 2017
akt. Carkci, 2020).

Alanyazin incelendiginde dlcek gelistirme asamalanyla ilgili arastirmacilarin, farkl yakla-
simlari cercevesinde farkli yollar izledikleri goriilmektedir. Genel olarak arastirmacilarin (Erkus;
2007; Karakus ve Donmez, 2014; Seker ve Gencdogan, 2014; Yurdabakan ve Giim, 2017; Turgut,
1995) takip ettigi ortak asamalar su sekildedir:

o Olcegin amacinin belirlenmesi,

e Deneme maddelerinin belirlenmesi,

e Deneme uygulamasi (Pilot Uygulama)

e Deneme uygulamasi sonrasi sonuclarin degerlendirilmesi,

o Olcegin psikometrik dzelliklerinin analiz edilmesi,

e Standardizasyon ¢alismasi (akt. Carkci, 2020).

Olcek gelistirme asamalarinda en énemli adim maddelerin yazimidir. Arastirmaci alanyazin
taramasi ve gerekli goriismeler sonucunda belirlenen amaca uygun maddelerin yazimina odak-
lanmalidir. Daha dnceki 6lcek gelistirme ¢alismalarinda yapilan hatalar tekrarlamamak, konu

disina ¢clkmamak, birden fazla 6zellige sahip maddeler olusturmamak icin uzman onerileriyle
siirecin iyi bir sekilde yonetilmesi oldukca dnemlidir.

Yontem

Bu calismada, Tiirkge 6grenmis yabanci 6grencilerin Tiirk kiilttirii hakkinda gorslerini, orta-
yacikaracak bir 8lcegin gelistiriimesi amaclanmistir. ilk olarak alanyazinda Tiirk killtiirii hakkinda
yabanci 6grencilerin gorusleriyle olusturulan ¢alismalara bakilmistir. Bu calismalarda one cikan
Tiirk kiiltiirtine yonelik ifadeler analiz edilmis, olcekte kullanmak amaciyla olusturulan madde
havuzuna eklenmistir. Var olan 6grenci goruslerinin yani sira Tiirkce 6grenmis farkli tilkelerden
10 6grenci ile goriismeler gerceklestirilerek baslangicta 92 madde olusturulmustur.

Orneklem

Calismada drneklem seciminde, basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnek-
leme yonteminde olusturulan evren listesinden 6rnekleme birimlerinin seckisiz olarak ¢ekilmesi
miimkiindiir (Biiylikdztiirk vd., 2012). Calisma kapsaminda Tiirkiye’de TOMER’lerde ve kendi
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tilkelerinde bulunan Yunus Emre Enstitiilerinde Tiirkce 6grenmis C1 diizeyinde 349 6grenci ka-
tilmistir. Orneklem, Tiirkceyi C1 diizeyinde 6grenmis ve calismaya goniillii olarak katilmayi kabul
eden ddrencilerden olusmaktadir. Oreklemle ilgili bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemle flgili Bilgiler

Ulke f
Afganistan 42
Suriye 32
Irak 20
Filistin 15
Cad 14
Endonezya | Yemen 12
Kosova | Arnavutluk | Kazakistan | Fas "
D. Tiirkistan | Karadag | Kirgizistan | Tiirkmenistan 8
Sudan | Misir | Somali | Ozbekistan 7
Giircistan | Azerbaycan | Urdiin 6
Cezayir | iran 5
Pakistan | Gana | Ukrayna 4
Rusya | Bosna Hersek | Kenya 3

Tacikistan | Ruanda | Etiyopya | K. Makedonya | Uganda |

Mogolistan | Gine | Sirbistan | Mozambik | Tunus | Moldova |

Senegal | Myanmar 2
S. Arabistan | Angola | Burundi | Romanya | Kamerun | Maldiv

G. Sudan | Abhazya | Banglades | Malavi | italya | Moritanya | Haiti |

Liibnan | Makedonya | Cibuti | Tayland | Vietnam | Lesotho | Hindistan |

Sierra Leone | Fildisi Sahilleri | Polonya 1
Egitim Durumu f
Lisans 230
Yiiksek Lisans 83
Doktora 36
Yas f
17-24 204
25-39 145
Tiirkce Egitimi Aldiklar Kurum f
Sakarya TOMER 134
Kastamonu TOMER 67
AYBU DILMER 62
Yunus Emre Enstitiist 36
Karabiik TOMER 32
istanbul Medeniyet U. TOME 8
istanbul Aydin U. TOMER

Gaziantep U. TOMER 5
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Olcek maddelerini cevaplandiran égrencilerin biiyiik cogunlugunun Afganistanli, Suriyeli,
Irakl, Filistinli ve Cadli oldugu; sirasiyla katki veren diger 6grencilerle birlikte tabloda goruldiigi
gibi 67 farkli tilkeden katiim saglandigi gozlemlenmistir. Katilimcilarin egitim durumlarina ba-
kildiginda biiyiik bir bolimiiniin(230) lisans 6grencilerinden oldugu anlasiimaktadir. 83yiiksek
lisans 6grencisinin ve 36 doktora diizeyinde 6grencinin 6l¢egi doldurduklan gdriilmektedir. Yas
araliklarina bakildiginda katiimcilarin biiyik bir bolumiiniinBirlesmis Milletler’in genclik donemi
olarak belirttigi (12-24) yas araliginda olduklari anlasiimaktadir. Ogrencilerin 8 farkl dil 6gretimi
yapan devlet kurumunda Tiirkce egitimi aldiklan gériilmektedir. Orneklemin biiyiik bir bolimii-
nii(263); Sakarya TOMER, Kastamonu TOMER ve AYBU DILMER C1 diizeyi 6grencileri olustur-
maktadir.

Olcek Gelistirme Siireci

Olcek gelistirmeye yonelik pek cok kaynaga ulasilarak izlenecek yol hakkinda bilgiler
toplanmistir (Baris,2015; Basol vd., 2019; Cam ve Arabaci, 2010; DeVellis, 2017; Erkus, 2007,
Erkus,2012; Karako¢ ve Dénmez,2014; Ercan ve Kan, 2004; Ozdemir,2018; Sahin ve Boztung
Oztiirk,2018; Tavsancil, 2002; Yurdabakan ve Ciim,2017).ilk olarak alanyazin taramasiyla dlcii-
lecek dzelligin belirlenmesine odaklanilmistir. Yapilan incelemeler sonucu, yabancilara Tiirkce
dgretiminde dgrenci gorusleriyle olusturulan calismalarin Tiirkce 6grenme siireclerini kapsadig
gozlemlenmistir. Ogretici kimligi ile birlikte arastirmaci olarak égrencilerin C1 diizeyine ulastik-
tan sonra Tiirk klturt hakkinda goriglerine yonelik bir calismanin yapiimadigi tespit edilerek
dlciilecek dzelligin “Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriine Karsi Tutumlarinin
Belirlenmesi” olmasina karar verilmistir. Uygun 6rneklem taramasi yapilarak, ¢alismanin yapila-
cagl evren ve drneklem belirlenmistir.

Madde yazimina alanyazinda yer alan ¢aligmalarla baslanmistir. Bylelikle yapilan calisma-
larda yer alan Tirk kultlriine yonelik 6grenci gorugleri olcegin ilk maddelerini olusturmustur.
Siirecin devaminda maddelerin olusumu icin 10 farkli iilkeden C1 dlizeyinde yabanci 6grenciye
ulasilarak, cevrim ici goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin gériisleriyle birlikte toplamda
92 maddelik havuz olusturulmustur.

Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve dlcme ve de-
gerlendirme uzmani 9 arastirmaciya calisma hakkinda bilgi verilerek maddeler hakkinda goris-
leri talep edilmistir. Burada Lawshe(1975) teknigine uygun sekilde yer alan 6 asamaya uyulmus-
tur. Uzman o6nerileri dogrultusunda maddelerde yer alan bazi ifadeler diizeltilmistir.

Maddeler, 5’li Likert tipi 6lcege uygun sekilde hazirlanmis ve degerlendirilmistir [Kesinlik-
le Katiliyorum(5), Katiliyorum(4), Kismen Katiliyorum(3), Katilmiyorum(2), Kesinlikle Katilmiyo-
rum(1)].

Kapsam Gecgerligi

KGOi maddelerin dlcekte olmasi ya da olmamasina iliskin kapsam gecerligine dayali bir
madde istatistigidir. Kapsam gecerlik indeksi (KGI) ise dlcekte yer almasina karar verilen mad-
delerin KGOi ortalamalarindan elde edilen bir test istatistigidir (Lawshe, 1975, akt. Yurdugiil ve
Bayrak, 2012: 266).
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Kapsam gecerlik oranlarina bakildiginda 92 maddeden 29’unun 0.77, 3’tintn ise 0,99 ora-
ninda oldugu tespit edilmistir. Kapsam gecerlik indeksi ise 0.78 olarak ortaya koyulmustur. Kap-
sam gecerlik oranlar minimum degerlerine bakildiginda 9 uzman icin oran 0.77'dir (Ayre ve
Scaly, 2014, akt. Yesilyurt ve Capraz, 2018: 257). Kapsam gecerlik indeksi icin ise KGI > 0.69 ora-
ni belirtilmistir(Yesilyurt ve Capraz, 2018: 257). 9 uzman goriisii sonucunda 32 madde 0.75’ten
yuksek oldugu icin gecerligi alinmig, 60 madde ise uygun gecerlik sartini saglayamadigi icin
Olcekten cikartiimistir.

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Olcek gelistirme siirecinin bu asamasinda toplam 349 C1 diizeyinde yabanc égrenciden
veri toplanmistir. Verilerin toplanmasinda Covid-19 salgini nedeniyle, Google Formlar’dan fayda-
lanilmistir. C1diizeyinde yabanci 6grencilere cesitli sosyal medya araclari(Instagram, Facebook,
WhatsApp)sayesinde bilgilendirmeler yapilarak 32 maddelik 6lgek sunulmustur.

Verilerin Microsoft Excel’de tablo olarak sunulmasi ¢alismanin analiz kismini kolaylastirmis-
tir. Verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 21programi kullanilmistir. Acimlayici Faktor Analizi
(AFA) ve Cronbach Alpha glivenirlik testi yapilarak uygulamanin veri analizi gerceklestirilmistir.
Analizler dncesi 6lcek; 5 boyutta, 32 madde iken; analizler sonucunda 2 boyutta, 21 maddeden
olusmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Acimlayici faktor analiziyle 6lcegin yapi gecerligi belirlenmistir. “Faktor analizi yapi gecerli-
gine iliskin, ‘bu testten elde edilen puanlar, testin ol¢tiigiini varsaydigi seyi olgliyor mu?’ soru-
suna cevap arar. Yapi gecerligini incelemede amacg, dl¢egin faktor yapisini ortaya ¢ikartmak ise
acimlayici faktor analizi teknigi kullanilir” (Biiyukozturk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel,
2014: 19).

Bu calismada faktor analizine iliskin temel kavramlardan biri olan faktor yiiklerinin alt esigi
0.30 olarak belirlenmistir. Biiyiikoztiirk (2002) faktor yiiklerinin alt esiginin 0.30’un Ulzerinde
olmasini madde sayisinin az oldugu bu tiir calismalar icin iyi bir 6lcii olarak degerlendirmektedir.

Olgme aracinin faktér analizine uygunlugu KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve Bartlett’s
Testi degeri ile hesaplanmistir.

Tablo 2. Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin Tiirk Kiiltiriine Karsi Tutum Olcedine fliskin
KMO ve Barlett’s Degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,897
Approx. Chi-Square 3207336
Bartlett’s Test of Sphericity df 210
Sig. 000

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Barlett Testi derlenen verilerin faktor analizi icin uygunluk de-
recesini belirlemek adina yapilmistir. Analiz sonucunda KMO degeri .897 ve Barlett testi sonucu
ise .00 anlamli olarak bulunmustur.
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Barlett Testi sonucunda elde edilen [*2=3207.336; df=210, p<.00] degeri anlamli bulun-
mustur. Her iki sonuca gore verilerin agimlayici faktor analizi icin uygun oldugunu sdylemek

mimkinddir.

Asagida yer alan Tablo 3 analizlerin sonunda, kalan maddeleri ve faktor degerlerini gos-

termektedir:

Tablo 3. Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriine Karsi Tutum Olcegi Acimlayici

Faktor Analizi Sonuglar

m17- Tuirk kiltlirii cok zengindir.
m19- Tiirk kiiltiirtine ait biitiin her seyi 6grenmek isterim.
m25- Tiirk kiiltirtini 6grenmeleri icin arkadaslarima
tavsiye ederim.
m21- Tiirk kiiltirtinG yansitan bir diziyi, filmi veya tiyat-
royu keyifle izlerim.

m2- Tiirkge 6grendikten sonra Tiirk kiiltiirtine olan ilgim artti.

m16- Tiirkiye tarihi ve turistik bir tlkedir.
m23- Turkiye icin ikinci iilkemdir diyebilirim.
m20- Tiirk kiiltiiriint yansitan bir yaziyi keyifle okurum.
m24- Tuirk kiiltiriinu kendi kiiltirime cok yakin hissederim.

m26- Aileme ve yakin arkadaslarima Tiirk insaninin
misafirperverligini her zaman anlatinm.

m27- Tiirkceyi Tiirkiye’de 6grenmem Tiirk kiiltirini
benimsememde etkili oldu.
m13-Tiirk kiiltiriiniin tarihi seyri cok eskidir.
m11- Kendi kiiltiirimden Tiirk kiiltliriine benzeyen 6r-
nekler verebilirim.
m7-Tiirk insani cok samimidir.
m6-Tiirk yemeklerini cok begenirim.
m8-Sosyal medyada gordiiklerim Tiirk kiilttiriiyle tanis-
mamda etkili oldu.
m31re- Bundan sonraki hayatimda bir daha Tiirk kiiltirt
hakkinda bir sey duymak istemem.
m30re- Tiirk kiiltiirline karsi her zaman bir 6n yargim
vardir.
m28re- Tiirk kiiltiri bana cok yabanci geldi.
m32re- Mecbur kaldigim icin Turkiye’ye geldim ve Tiirk
kiilttirlinii 6grendim.
m29re- Tiirk kiiltliri bana hicbir sey katmadi.
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Faktor Yiik Degerleri

1.Faktér: ilgi 2. Faktdr: Isteksizlik

157
130
125

,650

,642
,629
,625
,623
,617
,616

,605

,589
,567
,543
,493
420

,677

644
630
578
569



Tablo 3 incelendiginde, 21 madde icin faktor yiik degerlerinin .420 ile .757 arasinda degis-
tigi, olcekte yer alan maddelerin 16’sinin birinci faktérde (m17, m19, m25, m21, m2, m16, m23,
m20, m24, m26, m27, m13, m11, m7, m6, m8); 5'inin ise ikinci faktorde (m31re, m30re, m28re,
m32re, m29re) yer aldigi goriilmektedir.

Giivenirlik

Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriine Karsi Tutum Olceginin giivenirlik
degerlerini belirlemek icin Cronbach’s Alpha i¢ Tutarliik katsayisi hesaplanmustir. i tutarlilik
katsayisi 1. faktdr maddeleri icin .89;2. faktdr maddeleri icin ise .84 olarak bulunmustur. Olce-
gin belirlenen faktérler bakimindan Cronbach’s Alpha i¢ Tutarlilik katsayilarinaTablo 4’te yer
verilmistir.

Tablo 4. Faktorlerin Giivenirlik Katsayilari

Olgek faktorler Cronbach’s Alpha i¢ Tutarlilik Katsayisi
Faktor 1: ilgi duymak a=.89
Faktor 2: istememek a=.84
Toplam a=.89

Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriine Karst Tutum Olceginin ic tutarlilik
katsayilar Tablo 4’te goriildiigii lizere toplamda .89 olarak tespit edilmistir. Bu degerler, 6l-
¢egin maddelerinin kendi igindeki tutarlilik ve ifade ettigi tutumu yansitma derecesinin ideal
diizeyde oldugunu gostermektedir (Ergin, 1995).

Sonug

Tiirkce 6grenmis yabanci ogrencilerin Tuirk kiltiiri hakkinda paylastiklari gorugler, alan
arastirmacilari ve ogreticilerin yani sira Tiirkce 6grenmek isteyen 6grenciler icin onemli bir
basvuru kaynagi olacaktir. Ciinkiu dil 6gretimi, kiltiir 6gretimini de icine alan genis yelpa-
zeye sahip uzun soluklu bir siirectir. Bu calismada Turk¢e dgrenmis yabanci 6grencilerin
Tirk kiiltturiine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir dlcek gelistirilmis, 6lcegin gecerlik
ve giivenirlik calismalar yapilmistir. Olcek gelistirme siirecinde 10 farkl iilkeden (Ukrayna,
Kazakistan, Gircistan, Irak, Afganistan, Kosova, Pakistan, Misir, Suriye, Filistin) C1 diizeyin-
de Tiirkce 6grenmis yabanci 6grenciyle yapilan gorlismeler madde havuzunun olusmasina
biiyiik katki saglamistir. Uygulama dncesi alinan uzman goriisleriyle maddelerdeki bazi ifade-
lerde diizeltmeler yapilarak dlcege son hali verilmistir. 349 Tiirkce 6grenmis yabanci 6grenci
dlcek ile Trk kiiltiriine ait gorislerini paylasmislardir. Olcegin analizleri SPSS 21 programi
kullanilarak yapilmistir. Calismada KMO degeri .897 olarak belirlenmistir. Bu degerin .90’a
yakin olmasi mikemmele yakin olarak yorumlanmaktadir. Barlett Testi sonucunda elde edilen
[*x2=3207.336; df=210, p<.00]degeri anlamli bulunmustur. Bu sonuclar veri setinin acimlayici
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Uygulanan odlcekte yer alan 32 madde
analiz edilmistir. Agimlayic faktor analizi sonuglarina gore 21 maddeye sahip 2 faktorii(ilgi
duymak ve istememek) olan 5’li likert tipinde bir dlgek (Ek1) elde edilmistir. Maddelerden 16’si
olumlu, 5’i olumsuz tutum ifadesine sahiptir.
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Olcek gelistirme siireci sonunda ulasilan gecerlik ve giivenirlik degerleri, élcegin Tiirkce
6grenmis yabanci 6grencilerin Tiirk kiltiiriine yonelik tutumlarinin 6lciilebilecek 6zellikler ta-
sidigini ortaya koymaktadir. Yabanci 6grencilerin gelistirilen dlcek ile Trk kiiltiriine yonelik
gorislerinin tespiti, yeni 6gretimler icin olumlu gértlmektedir. Yabancilara Tiirkce 6gretimin-
de, Tirk¢ce 6grenmis yabanci 6grencilerin Tiirk kiiltliriine yonelik gorislerini tespit etmede
gelistirilen 6lcegin oldukca etkili ve kullanigh olacagr disiiniilmektedir.
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EK 1. Tiirkce Ogrenmis Yabanci Ogrencilerin “Tiirk Kiiltiriine’ Karsi Tutumlarini Belirleme-
ye Yonelik Olcek
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1 Tirk kiilttirti cok zengindir.
2 Tiirk kiiltiiriine ait bitiin her seyi 6grenmek isterim.
3 Tiirk kiiltiiriinii 6grenmeleri icin arkadaslarima tavsiye ederim.

4 Tiirk kiiltiiriinii yansitan bir diziyi, filmi veya tiyatroyu keyifle
izlerim.

5 Tiirkce 6grendikten sonra Tiirk kiiltiiriine olan ilgim artt.

6  Tirkiye tarihi ve turistik bir Glkedir.

7 Tiirkiye icin ikinci iilkemdir diyebilirim.

8  Tiirk kiltiiriinti yansitan bir yaziyi keyifle okurum.

9 Tiirk kiiltiiriinii kendi kiiltiiriime cok yakin hissederim.

10 Aileme ve yakin arkadaslarima Tiirk insaninin misafirperverligini
her zaman anlatirnm.

1 Turkgeyi Tiirkiye’de 6grenmem Tiirk kiiltirinii benimsememde
etkili oldu.

12 Tijrk killtiiriiniin tarihi seyri cok eskidir.

13 Kendi kiiltiriimden Tiirk kiiltiiriine benzeyen 6rnekler verebilirim.
14 Tirk insani cok samimidir.
15  Tiirk yemeklerini cok begenirim.

16 Sosyal medyada gordiiklerim Tiirk kiiltiirliyle tanismamda etkili
oldu.

17 Bundan sonraki hayatimda bir daha Tiirk kiiltiirii hakkinda bir

sey duymak istemem.
18  Tiirk kiiltiiriine karsi her zaman bir 6n yargim vardir.
19  Tiirk kiiltiirii bana ¢ok yabanci geldi.

20  Mechur kaldigim icin Tirkiye’ye geldim ve Tiirk kiiltiirlinii 6g-
rendim.

21 Tirk kiiltiirii bana higbir sey katmadi.
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Ozet

Tiirkce 0gretenlerin ve 6gretmek igin goreve alacak gelecegin 6gretmenlerinin mesleki
hassasiyet gostermeleri yaptiklari ise deger vermeleri bu bakimdan ayrica nemlidir. Ogret-
menlerin meslekleri ile gorusleri, yaptiklari ise karsi hassasiyet tasimalari beklenen bir du-
rumdur. Ciinkl 6gretmenlik kutsal bir meslektir. Bu amacla Tiirkce 6gretmeni ve Tiirkce 63-
retmeni adaylarinin Tlrkce 6gretmenligine yonelik olusan metaforlari belirlenmeye calisiimistir.
Bu amacla Tiirkge 0gretmenlerine ve Tiirkce 6gretmeni adaylarina “Tlrkce 6gretmenligi......
benzer/gibidir. Clinkil......” sorusu yoneltilmistir. Calismaya 52 Tiirk¢e 6gretmeni, 46 Tiirkce 60-
retmeni adayi katilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina gdre tasarlanan ca-
lismada ulasilabilir Grnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmada toplanan veriler icerik analizi
ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler 6gretmenlerin cevaplarinda “is yuki,
temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6gretimi esas alma, sevgi/emek hissetme/asilama,
dil ve kiiltiir bilinci aktarma, cok yonlii olma” kategorilerinin olustugu gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar ise “temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6gretimi esas
alma, sevgi/emek hissetme/asilama, dil ve killtiir bilinci aktarma, ¢ok yonlii olma, vazgecilmez
olma ve kaygi” seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, Tiirkce Ogretmeni, Tiirkge Ogretmeni Adayi, Metafor

Giris

Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglamanin yaninda insanlari bir arada tutan temel unsur-
dur (Banguoglu, 2000; Ergin, 2002; Korkmaz, 2003). Bu bakimdan dile olan duyarlik insanligin
en 6nemli gayelerinden biri olmustur. Bir arada yasamanin, ortak deger olusturmanin, degerlere
sahip ¢ikmanin, aci ve sevgide bulugmanin 6z dildir. Dili hayati bir mesele haline getiren 6zel-
ligi ise, kiltur yasatmasidir. Dil kiltiir iligkisi kuruldugundan milletin devamligi da saglanmig

olacaktir. Toplumlar kiiltiirleri sayesinde ayakta kalir (Kaplan, 2016). Kiiltlrlin temel tastyici ise
dildir. Ana dile karsi hassasiyet de burada olusur.
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Tirkce de tarihi kokeni bakimindan en koklii dillerden biri olarak konusuculari tarafindan
hassasiyetle korunmakta ve sahip ¢ikilmasi icin gereken muhafaza saglanmaya calisilmaktadir.
Tiirkce yaygin bir cografyada ozellikle konusucularninin biiyiik cogunlugunun ana dili konusuru
olmasi bakimindan ayrica 6nem tasiyan dillerden birisidir. Ana dilin korunmasinin en énemli yolu
ise dili 6gretmekten gecer. Tiirk¢e dgretenlerin ve 6gretmek icin goreve alacak gelecegin ogret-
menlerinin mesleki hassasiyet gostermeleri yaptiklari ise deger vermeleri bu bakimdan ayrica
onemlidir. Ogretmenlerin meslekleri ile goriisleri, yaptiklari ise karsi hassasiyet tagimalari bekle-
nen bir durumdur. Ciinkii 6gretmenlik kutsal bir meslektir. Ozveri ister. Nitelikli egitim siirecinin
mimari nitelikli 6gretmendir. Ogretmenin yarinlarin insasinda énemli bir rolii oldugu bilinmekte
ve dgretmen “gelecegin insanini yetistiren aydin” olarak tanimlanmaktadir (Kavcar, 2000).0g-
retmenlerin ne distindiiklerini ve nasil hissettiklerini tespit etmek 6nem tasir. Bu amacla sinif
ve Tiirkce ogretmeni adaylarinin Turkceyle ilgili algilarina ulagmak icin metaforik diisiince arka
planlarina bakmak uygun olabilir (Pilav ve Elkatmig, 2013; Yunusoglu, 2003).

Metafor, bir tecriibeyi baska bir tecriibe araciligiyla kavramsallastiran bir dildir (Miller, 1987,
Morgan, 1998). Metaforun bir kavrami baska bir kavramla aciklama veya farkli bir yonuyle yak-
lasma cabasidir (Lakoff ve Johnson, 1980; Taylor, 1984). Metafor, calismalari tek diize ve sikici
bir yapidan kurtararak alternatif bir yol sunmakta, somutlastirarak anlatimi giiglii kilmaktadir
(Kog, 2014).

2021 yili Yunus Emre ve Tiirkce yili olarak belirlenmis ve devlet politikalari ile de bu muhafa-
za ¢abasi surdurtlmeye calisiimaktadir. Bu ¢alismada Tiirk¢enin korunmasi konusunda sorumlu-
lugu en belirgin bicimde yasayan Tiirkce dgreticilerinin onlarda uyandirdigi duyguyu belirlemek
amaciyla planlanmistir. Sarikaya (2018) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen Kavramina
lliskin Metaforik Algilar” 63retmen adaylanyla yaptigi calismasinda, “Ogretmen ....................
gibidir, ¢linkii .......ccccovveeene ” ifadesini iceren soruya cevap aramistir. Pilav ve Alkatmis (2013)
“Ogretmen Adaylarinin Tiirkce Kavramina iliskin Metaforlar” adli 6gretmen adaylanyla yaptikla-
r calismalarinda ise “TUrkge.......oeueen.. gibidir / benzer. Clnk................... ” ifadesini iceren so-
ruya cevap aramislardir. Ancak, 6zellikle 6gretmenlerin bu konudaki duygularini tespit etmeye
yonelik olan ve dogrudan Tiirk¢e 6gretmenligine doniik bir metafor analizine rastlanmadigindan
bu calisma 6ncekilerden farkliik gostermektedir. Ayrica ayni soru 6gretmen adaylarina da sorul-
mus ve karsilastirmali bir degerlendirme yapilmistir. Calisma bu yoniiyle alana katki saglayacagi
distintlmektedir. Tirkgenin yili olarak belirlenen bir yil icerisinde Tiirkge 6greticilerinin algilari-
nin ortaya konulmasi amaclanmistir. Dili korumak ve yasatmak temel vazifelerimizden biri ise bu
vazifeyi gergeklestiren Tiirkce 6gretmenlerimizin bakisini saptamak ve bu bakis dogrultusunda
ortaya konmus olan durumlar {izerine yeni yollar aramak a¢isindan énem tagimaktadir.

Yontem

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasina gore desenlenmistir. Durum
calismasi, bir durum veya olayin incelendigi, verilerin sistematik olarak toplandigi bir arastirma
yontemidir (Merriam, 2013). Bu dogrultuda “Tiirkge ogreticilerinin Tiirkce 6gretmenligine ba-
kis agisi nedir?” arastirma sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada alt problemler su sekilde
belirlenmistir:
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o Tiirkce o6gretmenlerinin Turkce 6gretmenligine metaforik yaklasimi nedir?
o Tiirkce o6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretmenligine metaforik yaklasimi nedir?
o Tiirkce 6gretmen adayi ile Tiirkce 6gretmenleri arasinda mesleki algi bakimindan na-

sil farklilagmaktadir?
Calisma Grubu

Arastirmada Tiirkce 0gretmenleri ve Tiirkce dgretmeni adaylari ile calisilmistir. Seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan ulasilabilir 6rnekleme ile katilimcilar belirlen-
mistir.

Tablo 1. Katilimcilarin mezuniyet durumu

Mezuniyet N %
Tiirkge Ogretmeni 52 53,06
Tiirke Ogretmen Aday: 46 46,94

Arastirmaya 98 katilimcinin katildigi goriilmektedir. Katilimcilarnin %53,06°s1 Tiirkce 6gret-
meni iken %46,94°( Tlirkce 6gretmen adayidir.

Arastirmada katilimcilarin cinsiyet 6zelligi Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Katiimcilarin cinsiyet 6zelligi

KADIN ERKEK
Cinsiyet
N % N %
Tiirkce Ogretmeni 32 61,5 20 38,5
Tiirkce Ogretmen Aday! 34 73,9 12 26,1

Tiirkce 6gretmeni olarak gérev yapan katiimcilarin, %61,5 kadin, %38,5i erkektir. Ogret-
men adaylarinin katimina bakildiginda %73,9’u kadin, %26,1’i erkek oldugu goriilmektedir.

Tirkce ogretmeni adaylarinin sinif diizeyleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin sinif diizeyleri

Sinif diizeyi N %

1. Sinif 3 6,6
2. Sinif 10 21,7
3. Sinif 19 43
4. Sinif 14 30,4

Tablo 3 incelendiginde katim gosteren 6gretmen adaylarinin %6,6’s1 birinci sinif, %21,7’si
ikinci sinif, %41,3’0 ticiinci sinif, %30,4° dordinci sinif oldugu gorilmiistiir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin mezun olduklari programlara yer verilmistir:

150



Tablo 4. Tiirkce dgretmenlerinin mezun olduklari bolim

Mezun olunan béliim N %
Tiirkce Ogretmenligi 45 86,5
Tiirk Dili Edebiyati Ogretmenligi 2 38
Tiirk Dili Edebiyati 4 77
Diger (Fransiz Dili Edebiyati) 1 1,9

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %86,5 Tiirkce 6gretmenligi
programindan mezun oldugu anlasiimaktadir. Tiirk Dili Edebiyati ve Tiirk Dili Edebiyati Ogret-
menligi programlarindan mezun olan 6gretmen yiizdesi ise %11,5’tur. Bir 6gretmen ise Fransiz
Dili ve Edebiyati bolimiinden mezun Tiirkce 6gretmenidir.

Tablo 5’te ise tamami MEB’de calisan dgretmenlerin calistiklari bolge acisindan deger-
lendirme yapilmistir:

Tablo 5. Tiirkce ogretmenlerinin ozellikleri

Calisilan bolge N %

Biiyiiksehir 19 36,5
Sehir 6 1,5
ilce/Kasaba 22 42,3
Koy 5 9,6

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin %36,5’i blyiiksehir, %11,5’i sehir, %42,3’{i ilce/kasa-
ba, %9,6’sI koyde gorev yapmaktadir.

Tablo 6’da Tiirkce 6gretmenlerinin gorev siireleri verilmistir:

Tablo 6. Tiirkce ogretmenlerinin gérev stireleri

Gorev Yili N %

1-5yil 15 28,8
6-10 yil 3 5,8
115yl 12 231
15 yil lizeri 22 42,3

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %42,3’(i on bes yil lizerinde gérev yapan 6gretmenler-
dir. %23,7i 11-15 yil arasinda, %5,8’i 6-10 yil arasinda, %28,8’i de 1-5 yil arasindan gorev yapan
Tirkce 6gretmenleridir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler Google forms araciligiyla, 14/05/2021-17/05/2021 tarihleri arasinda toplanmistir.
Tirkce ogretmenligi ....... gibidir/benzer. Ciinki ......... ” sorusuna cevap vermeleri istenmistir.
Baslangicta elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis, ardindan birlikte
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yapilan degerlendirme ile kategoriler belirlenmistir (Merriam, 2013). Fikir ayrihgi yasanan te-
malar icin Ugiincii bir uzman gorisii alinmistir.

Arastirmadaki giivenirligi artirmak icin kodlayicilar arasi goris birligine basvurulmustur.
Veri setinde yer alanlar alan uzmani baska bir kisi tarafindan kodlanarak kodlayicilar arasindaki
anlagsma orani hesaplanmistir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Arastirmada bu oran % 88
olarak tespit edilmistir. Kalan kisimlar tartisilarak ortak noktaya varilarak ¢dziilmistur. Bu cerce-
vede kodlayicilar arasinda uyumun saglandigi sylenebilir.

Bulgular

Arastirmaya katilan 98 katilimcinin “Tiirkce ogretmenligi...... benzer/gibidir. Ciinkdi......
metafor climlesine verilen yanitlardan olusturulan kod ve temalar ile 6rnek aciklamalara yer
verilmistir.

Tablo 7’de 6gretmenlerin metaforik algilarina yer verilmistir.

Tablo7. Ogretmenlerin metaforik algilari

KATEGORI METAFORLAR N
is yiikii “adir bir yiik, yiik, devlet, vitrin,ana, hamallik” 6
Temel Olusturma “basucu kitab, evin diregi, kose tasi, bel kemigi (2), 12

agag yetistirmek, trenin lokomotifi, seflik, annelik,
binanin temeli, anne siit, 1s1k”
Rehber olma “Yildizlar, kilavuz, su, mucidin laboratuvari veya ka- 7
sifin seyir defteri, nehirde yol alan kazigin kiirekleri,
pusula, kesin ve dogru bilgi barindiran bir kilavuz”

Beceri odakl 6gretimi “iletisim kurma, ” 1
esas alma

Sevgi, emek hissetme/ “anne(2), kitap, nakis, lezzetli yemek, gokyiizii, ma- 9
asllama sal, bal, siir”

Dil ve kiiltiir bilincini “Mis kokan bahgede 1sil 151l olan tomurcuklara su "
aktarma vermek, hayatin penceresi, anne siitii, gonl, kiilti-

riin ta kendisi, giines, dil kuyumcusu, milli bir vazife,
anahtar, kilttir elgiligi, annelik”

Cok yonlii olma “ilkbahar, Tiirkgeyle sinirli olmama, siir(3), sunuculuk, 6

Tablo 7’de “is yiikii, temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6gretimi esas alma, sevgi/
emek hissetme/asilama, dil ve kiiltiir bilinci aktarma, cok yonlii olma kategorileri belirlenmistir.
Bu kategorilerden en ¢ok “temel olusturma” ve “dil ve killtiir bilinci aktarma” oldugu saptan-
mustir. En az “beceri odakl 6gretimi esas” kategorisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Tlrkce 6g-
retmenligine yonelik daha ¢ok giinliik hayatta kullanilan dilin glicii ve kiiltirtn bir 6gesi olmasi
Ozelligine vurgu yaptiklarn anlasiimaktadir. Ayrica bazi 6gretmenlerin Tirkce 6gretmenlerinin
okul icinde ders disi gorevlerine yonelik bir sikayeti oldugu da “is yiikii” kategorisinde ortaya
cikmistir.
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is yiikii kategorisinde karsilasilan érnekler;

Tiirkce ogretmenligi hamallik gibidir, Clinkii herkes sizden dili sirtlanmanizi bekler, tim
ylikii siz tastyin isterler.

Ana gibidir/okulun biitiin yiikii onundur.
Adir bir yliktiir ¢tinkd okulun blitiin isini yapar.
Tiirkce dgretmenligi okuldaki biitiin angaryanin size ytiklenmek istendigi bélimdiir.

Temel olusturma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkge dgretmenligi bir evin diregine benzer. Clinkdi bir ev nasil diregi olmazsa yikili,
ayakta duramaz. Tiirkce de hem birligimizin hem de dirligimizin diredidir. lyi bir dil gretimi
olmazsa topluluk, millet olma bilincinden uzaklasir yavas yavas. Tiirkce 6gretmenleri bu distin-
ceyi akillarindan ¢ikarmadan vazifelerini yapmalilar. Kiiltiirimiizii, degerlerimizi bizi biz yapan
kavramlari vermeye calismalilar derste. Sonrasi kendiliginden gelir.

Tiirkce ogretmenligi egitim ve dgretimin bel kemigi gibidir. Clinkdi tiim beceri, kazanim ve
bilgilerin dogru ve tam bir sekilde algilanmasinin en 6nemli parcasidir.

Tiirkce Ggretmenligi bir 1sik gibidir. Clinkd diger biitiin derslerin aydinlatiimasini saglar.
Tiirkce dgretmenligi bir sozliik ve ansiklopedi gibidir. Ciinkdi diger biitiin bilgilere giden
yolda ona basvurulur. Tiirkce 6gretmenligi bir agacin k6kii ve gévdesi gibidir. Ciinkii diger
biitiin disiplinler o kbkten ve gbvdeden dallanip ¢icek agar.

Binanin temeli gibidir ¢tinkii temeli saglam 6gretim ve egitim bireyleri yasam boyu olumlu
yonlendirir; dil ve anlatim becerisi ile kisisel gelisim ve akademik basari agisindan zirvelere
tasir.

Tiirkce 6gretmenligi, bir binanin kose tas gibidir. Ciinki kése tasi bozulursa ya da oynarsa
bina ¢oker...

Rehber olma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Glindiiz giines olmasa da yéniinii bulmak icin kilavuza ihtiya¢ duymazsin ama geceyi bir
distin. Tiirkce o6gretmenligi takim cantasindaki musluk anahtar gibidir kirk farkli edavat da
kullansan géziin o kalabalik da hep onu arar. Kisacasi Tiirkce dgretmenligi beyindir. Kalp durur-
sa cihazla sokla geri déndiiriiliir ama beyin éliirse bitkisellik sadece kendini oldiirmez etrafini
da oldiiriir. Sen hi¢c zafer kazanmis bir ordunun asker isimlerini tek tek saydin mi? Ugrasma
sayamazsiniz. Ama zafer kazanmis bir ordunun komutanini herkes tanir. Neden biliyor musum?
Herkes karar verir ama komutanlar uygular. Unutma ki 6gretmenler bir ordudur ama Tiirkce
ogretmenleri bir liderdir. Basi hep o ceker. Pusulasi dildir. Egilirse dtizeltir, kaybolursa bulur,
karisirsa ayiklar. Blylittigiin bir cicegi digerlerinin arasina Gyle bir sal ki tomurcugu sanatkérini
hatirlatsin. Tiirkce 6gretmeni sanatkdrdir, eserinde imzasini her zaman gériirsiin. “Ciimleler
alinti degil, orijinaldir.”

Tiirkce ogretmenligi ucsuz bucaksiz bir nehirde yol alan kazigin kiirekleri gibidir. Clinkii
dilimiz ugsuz bucaksiz bir nehirdir. Bizler de tipki o kayigin kiirekleri gibi 6grencilerimizi yonlen-
diririz. Ogrenme yolunda yol arkadasi oluruz.
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Beceri odakl 6gretim kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Ogrencilerle iletisimin en yiiksek oldugu 6Gretmenliktir ciinkii dinleme, konusma, okuma ve
yazma ¢alismalari ders esnasinda stirekli 6grencileri konusturmaya dayanir.

Sevgi/emek hissetme/asilama kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkge dgretmenligi lezzetli bir yemek gibidir. Clinkii bitince tadi damaginda kalir.

Tiirkce 6gretmenligi sevda gibidir, dil sussa da goniil konusur. Tirkce 6gretmenligi su gibi-
dir. Hararetini dindirmek icin kirk degisik icecek de kullansan hararetini dindirmek icin kuyunun
basina gelirsin. Tiirkce 6gretmenligi gtines degil ayin ta kendisidir.

Siir gibidir her dizesi ayr1 duygudur.

Kitap gibidir ¢tinkdi her derste ayri bir keyif alinir ayri bir kitap konusu cikar.

Bala benzer ¢iinkii anadili bal gibi tathdir.
Dil ve kiiltiir bilincini aktarma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkce 6gretmenligi milli bir vazifedir. Clinkii Gazi Mustafa Kemal Atatiirkiin de dedigi gibi
“Tiirk demek, Tiirkce demektir; ne mutlu Tiirk’iim diyene.»

Tiirkce Ogretmenligi dil kuyumcusudur ¢iinkii harfleri, sézciikleri, ciimleleri ve metinleri bir
kuyumcu gibi isleyip 6grencilerin begenisine sunmaktadir.

Kiiltdir elciligi gibidir. Ciinkdi bir ulusa ait her sey dil vasitasiyla aktarilir.
Cok yonlii olma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

llkbahar. insant yesertir

Sunuculuk gibidir. Glizel konusmak gerekir.
Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin metaforik algilarina yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin metaforik algilari

KATEGORI METAFORLAR N
Temel Olusturma “anne” 1
Rehber olma “kitap, kaptanlik, fener, su, giines, pusula, ebeveynlik” 7
Beceri odakli 6gretimi esas alma “okyanus, oyun hamuru, dil isciligi” 3
Sevgi, emek hissetme/asilama “cicek bakmaya, cicek blyiitmeye, anne ve babasev- 4

gisi, sihir yapmak”

Dil ve kiiltiir bilincini aktarma “yurt sevgisi, sinyal veren makine, siir, berrak bir de- 14
niz, su (2), vatani bir gorev, kilttriin yansimasi, Tirk
milletinin diregi, agac, sozlik, degerleri korumak,
saygl, dil temsilcisi”

Cok yonlii olma “su (2), okyanus, hazine, 1sik, mum 1511, deniz (2), ki- 1
tap okuma, kiitliphane, gizemli bir ada”

Vazgecilmez olma “susuz arazi, su gibi giines gibi, su(2)” 4

Kaygi “Hayat, soguk deniz”
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Tablo 8’de “temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6gretimi esas alma, sevgi/emek
hissetme/asilama, dil ve kiiltiir bilinci aktarma, ¢ok yonlii olma, vazgecilmez olma ve kaygi” ka-
tegorileri belirlenmistir. Bu kategorilerden en ¢ok “rehber olma” ve “dil ve kiiltlr bilinci aktarma”
oldugu belirlenmistir. En az “temel olusturma” kategorisi ile karsilagilmistir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarninin meslegin vazgecilmez biz 6zellikte olduguna dair bir alginin varligi tespit edilmistir.
Ayrica “cok yonlii olma” kategorisinin de énemli oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarindan
birisi atama kaygisini belirtirken bir diger 6gretmen adayi da meslege baslama kaygisini dile
getirmistir.

Temel olusturma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Anne gibidir. Clinkii nasil bir anne ¢ocuguna hayati dgretiyorsa bir Tiirkce 6gretmeni de
hayata devam etmesini saglayan dilimizi 6gretiyor.

Rehber olma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;
Fener’e benzer. Tuttugu her yolu, her kalbi aydinlatir.

Kaptaniik gibidir. Ciinkii cocugun beyni bir gemi ise biz o geminin kaptaniyiz. Onun anlama-
sini, okumasini gelistirmesine yardim eden rehberiz.

Bir pusula gibidir. Ciinkii pusula kaptanlara yol gésterdigi gibi 6gretmenler de dgrencilere
yol gosterir.

Beceri odakli 6gretimi esas alma kategorisinde karsilasilan ornekler;

Tiirkce ogretmenligi bir dil isciligidir. 4 temel beceri lizerine odaklanan insani gelistiren bir
derstir.

Tiirkce égretmenligi oyun hamuru gibidir. Ciinkii 6grencilerin dinleme, konusma, okuma,
yazma gibi becerileri bu meslek sayesinde gelisir.

Sevgi, emek hissetme/asilama kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkce ogretmenligi cicege bakmaya benzer. Cinkii ¢icegin suya ve giines isigina ihtiyaci
vardir ve bunlan yeterli miktarda almazsa solar. Tiirkce dgretmenligini de bir ¢icek olarak go-
riirsek devamli calismak ve arastirmak onun suyu ve gines isigidir.

Tiirkce dgretmenligi hazine gibidir ¢linkii icinde sonsuz zenginlik ve glizellik barindirir.
Dil ve kililtiir bilincini aktarma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkce dgretmenligi yurt sevgisine benzer. Clinkii yurdunu seven bir Tiirkce 6gretmeni dili-
ne sahip ¢ikar ve onu gelecek nesillere en dogru sekilde ogretir.

Bir meslekten ziyade vatani bir gérevdir ¢linkdi bizler dilimizi dogru kullanmayi 6gretmesek,
dilimizin kiymetini 6gretmesek, yabanci dillerden gelen kelimelerden ziyade Tiirkcesini kullan-
mayi 6gretmesek dilimiz bozulabilir.

Degerlerini korumak gibidir. Ciinkii Tiirkge icerdigi her konu ve her bilgi ile milli degerleri
olusturur.
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Tiirkce ogretmenligi berrak bir denize benzer. Ciinkii 6z Tirkcemizin biitiin durulugunu,
dilimizin saf ve temizligini icinde barindiran bir daldir.

Cok yonlii olma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkce 6gretmenlidi siir gibidir. Clinkdi 6ziinde glizel ve estetik bir dille insanin duygularina
hitap eder.

Sozliik gibidir. Her yerde ve her zaman sorulara yanit verecek bir donanima sahiptir.

Tiirkge ogretmenligi gizemli ada gibidir ¢iinkii meslekte ilerledikce farkli deneyim ve bilin-
mezlikler ile karsilasirsin.

Vazgecilmez olma kategorisinde karsilasilan 6rnekler;

Tiirkce 6gretmenligi susuz araziye benzer. Clinki su olmazsa arazi coraklasir. Tiirkce 6gret-
menligi olmazsa da; Tiirkce yeseremez, filizlenemez bir zaman sonra o da coraklasir

Su gibidir, Giines gibidir ¢linkii su ve glines canliligin baslangici, hayatin olmazsa olmazad..
Kayg kategorisinde karsilasilan 6rnekler;
Hayat/ Atamas: Yillar Gegtikce Zorlasiyor

Tiirkce 6gretmenligi soguk deniz gibidir. Clinkii icine girmeyen hi¢ kimse bu meslege ali-
samaz.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada Tiirkce ogretmenleri ve Tirkce 6gretmeni adaylari ile ulasilabilir 6rnekleme
dogrultusunda ulasilabilen 6gretmenlerin Tiirkce 6gretmenligine yonelik metaforik algisi be-
lilenmek istenmistir. Bu dogrultuda internet lzerinde hazirlanan bir form araciligiyla “Tiirkce
ogretmenligi ....... gibidir/benzer. Ciinkii ......... ” sorususorulmustur. Arastirmaya 98 Tiirk¢e 6§-
retmeni ve Tirkce 6gretmen adayi katilmistir. Verdikleri cevaplar analiz edilerek genel olarak
degerlendirilmigtir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar “is yiikii, temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6§-
retimi esas alma, sevgi/emek hissetme/asilama, dil ve kiiltiir bilinci aktarma, ¢ok yonli olma”
6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar ise “temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6g-
retimi esas alma, sevgi/emek hissetme/asilama, dil ve kiiltiir bilinci aktarma, ¢cok yonlii olma,
vazgecilmez olma ve kaygi”seklindedir.

Her iki grubun da verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulan kategorilerde ortak olanlar
“temel olusturma, rehber olma, beceri odakli 6gretimi esas alma, sevgi/emek hissetme/asilama,
dil ve kiiltir bilinci aktarma, ¢ok yonlii olma” seklindedir. Gorev yapan 6gretmenlerin cevaplari
ile belirlenen “is ylikii” kategorisinin 6gretmen adaylarinda olmadigdi tespit edilmistir. Bu durumu
ogretmenlik meslegine basladiktan sonra olustugunu gostermektedir. Okuldaki gérevlendirme-
ler ve sorumluluklanin Turkce bransinda agirlik kazandigi bilinmektedir. Bu dogrultuda uzun
siire gorev yapan ogretmenlerin okuldaki is yiikiinden dolay yorgunluk hissettigi seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin da mesleki hazirlik ve atanma ile ilgili endise yasadik-
lari goriilmekte, bu durumun dgretmenlerin kategorilerinde olmadigi belirlenmistir. Dogal bir
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sonuctur. Ayrica 6gretmen adaylarinin mesleklerine yonelik yiiceltmesine rastlanirken bu ka-
tegori “vazgecilmez olma” seklinde kodlanmistir. Bu durum ise meslege heniiz hazirlanma
sirecinde olan adaylarin heyecani seklinde yorumlanabilir.

Pilav ve Elkatmis (2013)’teki calismalarinda Tiirk¢e ve sinif 6gretmeni adaylarinin Turk-
ceye yonelik metaforlarini “bir toplumu millet yapan baglayici unsur olarak Tiirkce, iletisim
araci olarak Tirkce, kurall, etkileyici ve zengin yapisiyla Turk¢e ve hayatimiza yon veren,
kiltiirel aktarim araci olarak Tiirkce” gibi dort kategoride toplamiglardir. Tiirkce 6gretmenleri
ve adaylarinin da Tirkce 6gretiminin kiiltiir aktarimi yoniine ve diinyayi algilamada dilin temel
islevine dikkat cekmeleri acisindan iki calisma benzerlik gostermektedir. Bu calisma daha
cok Tiirkce 6gretmenligine odaklandigi icin farkhliklar dogaldir. Sarikaya (2018) ise Tiirkce
ogretmeni adaylar ile yaptigi calismada 6gretmenlige doniik bir metaforik algi tespit etmeye
calismistir. Calismasinda anne, glines, baba, pusula ve su kavramlarinin olustugunu ifade et-
mistir. Bu calismada kavramlarin 6tesinde kategori olusturma ¢abasi oldugundan kategoriler
agisindan farkliliklar oldugu diisiiniilse de bu benzetmelerin tamami bu arastirmadaki ben-
zetmelerle ortiismektedir. Bu agidan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin “giines, su, anne,
pusula” gibi kavramlar tizerinden Tirkce 6gretmenligini acikladiklar goriilmektedir.

Calismalarda ortak metaforik algilarin olusmasi Tiirkce ogretmeni ve Tirkce 6gretmeni
adaylaninin mesleklerine yonelik ortak bir cagrisimla yaklastiklari sonucuna ulasilabilir. Ayrica
bu ¢alismada 6gretmen faktorii dikkate alindiginda 6gretmenlerin okuldaki Tlirkge 6gretmen-
lerine yonelik is ylkiiniin fazla olmasina karsi hissettikleri de ortaya konmustur.
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Ozet

insanlik tarihi kadar eski olan edebiyat, bir milletin ahlakini, idrak edilen gercekleri, tarih-
sel siirecleri konu edinen bir sanattir. Konusu insan olan bu sanat dal kimi zaman evrensel
boyutunda olup, daha cok bir milletin 6z bilincini yansitan vasita gorevindedir. Bu yoniyle
de, kurgulanan tarihin, kultiirtin, kokenlerin, ge¢misin, hayallerin kendisidir. Bircok uygarligin
kuruldugu, kanli savaslarin gerceklestigi bolge olan Balkanlara ait milletler, yasayan bir ha-
fiza olarak eskiye dair kimligi olusturan, aidiyet, kiiltir, dil, gelenek, gorenek, edebiyat gibi
unsurlari devam ettirmektedirler.

Yugoslavya hakimiyeti altina giren milletler belli dénemlerde goce zorlanmis, dilleri —
kimlikleri kaybolma tehlikesi ile karsi karsiya kalmistir. Parcalanmig bu tlkelerde koklerinden
sokiilmeye itilen Turkler, bu toparlaklarda varliklarini yarattiklari edebiyatla canl tutmayi ba-
sarmislardr.

Calismamizda, daha once yayinlanmayan, bir bilimsel calismaya konu olmayan Necati
Zekeriya’nin, Kosovali Tiirk edebiyatcilarindan Nimetullah Hafiz ve Zeynel Beksag ile mektup-
lagmalari izerinde duracagiz.

Balkan Tirk edebiyatinda, edebi tiir olarak incelmeye aldigimiz Necati Zekeriya’nin gon-
dermis oldugubu mektuplarin, Yugoslavya’'nin parcalanmasiyla birlikte sinir 6tesinde kalan,
Makedonya ve Kosova arasindaki Tiirkce 'ye 0zgii var olan bir edebiyatin nasil stirdiiriildGigii
tespit edilmistir. Bu mektuplarin bir diger 6zelligi de dilin dogru kullanimi acisindan yazilan
siirler ve yazilar hakkinda ‘tenkit’ gelenegini icinde barindirdigindan ayri bir 6nem arz etme-
sidir.

Anahtar Kelimeler: Balkan Edebiyati, Mektup, Dil, Necati Zekeriya, Nimetullah Hafiz, Zey-
nel Beksag

Giris
Balkanlarda Gelisen Tiirk Edebiyati

Edebiyat, tarihin bir milletin lizerin actigi yaralarin disa yansimasidir. Konusu insan olan
edebiyat, kimi zaman evrensel boyutta olsa da daha ¢ok bir milletin 6z bilincini yansitan vasita
gorevindendir. Balkanlarda tarih boyunca bircok uygarlik kurulmus, bu topraklar farkh catis-
malara sahne olmustur. Edebiyat bize sanatcinin duygularindan, duyarlihgindan yola ¢ikarak,
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onun kurguladigi bir yasami sunar. ‘Yasayan bir hafiza’ olarak da tanimlanabilen bir kavram-
dir. Yeni Tiirk edebiyati kuramcilarindan inci Enginiin incelemelerinden birinde edebiyattan
bahsederken sdyle bir aciklama yapmustir:Milletlerin birlestirici giicii dil ve onun en miikem-
mel gériindiigii alan edebiyatti. Bundan dolayidir ki hem milletlerin tarih boyunca gelisme-
lerini anlatan hem de kendlilerini baska milletlere anlattiklan bir aractir. (Enginiin, 2020: 46)

Gecmiste yasanilan hatiralari, unutulmusluklari yansitirken, bireyler yonetildikleri kisilerin
maskelerini diistirmek icin edebiyatin inceligini kullanmistir. Balkan Savaslari sonrasinda, Os-
manli hakimiyetinin bu bdlge lizerindeki etkisinin zayiflamasi ve ¢ekilmek zorunda kalmasi,
bu topraklarda kalan Turkler acisindan zor giinlerin ve acilarin baslangici olmustur. Yugoslav-
ya hakimiyeti altina giren milletler belli dénemlerde gdce zorlanmus, dilleri — kimlikleri kaybol-
ma tehlikesi ile karsi karsiya kalmistir. Bir milletin degerler toplamionun kendi kimligini ortaya
koyan ozelliklerden olusmaktadir. Bir baska ifade ile “Degerler, bir inang olmasi bakimindan
diinyanin belli bir kismuyla ilgili algi, duygu ve bilgilerimizin bir birlesimidir”. (Giingor, 1998)
Dolayisiyla, parcalanmis bu iilkelerde koklerinden sokiilmeye itilen Tirkler, bu topraklarda
varliklarini aldiklar Turkce egitim disinda yarattiklar edebiyatla da canli tutmayi basarmis-
lardir.

Balkanlarda yasayan Turkler bilirler ki bu topraklarda 6z kimligimizin bilincine varabilme-
mizi saglayan en énemli pay, siiphesiz Tiirk dilinde yayinlanan siireli yayinlar, hikaye, siir ki-
taplar yani her tiirlii edebi esere aittir. ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Yugoslavya’da olusan
toplumsal — siyasi ve kiltiirel kosullarin edebiyatin, Turk dilinin gelisimindeki yansimasina
deginecek olursak; Yugoslavya Antifasist Halk Kurtulus Kurulu’nun (AVNOY’un) Yayge’deki
ikinci oturumunda Yugoslavya’da biitiin ulus ve azinliklara esit haklar taninacag bildirilmis,
Yugoslavya’nin fasist istilasindan kurtulmasindan sonra devlette bulunan biitiin halklara ken-
di ana dillerinde okul, basin ve yayin araclarina sahip olma izni verilmisti. (Kaya, 1990: 7)

1944 yilinin 23 Aralik tarihinde, Uskiip’te ilk sayisi yayimlanan “Birlik” gazetesinin, Bal-
kan Turklerinin bu topraklardaki gelecegine dair yeni bir umut 151g1 yaktigi tarihi bir gercek-
tir1950-51 yillari arasinda Pionergazetesi ¢ocuklara okuma yazma alaninda kendilerine alan
bulma hedefiyle 10 sayi ¢ikmistir ve Birlik’ten sonra Latin harfleriyle Tiirkge yayinlanan ikinci
gazetedir. Pioner Gazetesi’nin Balkanlardaki Tiirk edebiyati igin onemi biyiiktir, ciinkii sa-
dece genel anlamda ¢ocuk edebiyatinin degil Makedonya ve Kosova Cagdas Tiirk edebiyat-
larinin da sekillenmesine katki saglamistir. Bu iki Tiirk Edebiyati kollari bircok badire atlatma-
sina ragmen 0ziinii koruyabilmistir. Fahri Kaya’nin deyimiyle Balkanlarda yasan Tiikce kokleri
oldukga derin, dallar1 genis mi genis, yapraklari yemyesil, kocaman bir agactir. Bu ilkeye
inanan edebiyatcilarimiz, Yugoslavya dénemi Tiirk Edebiyatindan baslayarak giiniimiize ka-
dar gelen Cagdas Makedonya ve Kosova daha dogrusu Kuzey Makedonya Tiirklerinin egitim,
edebi, kiiltiir, sosyal, ekonomi ve siyasi bakimdan gelismelerine yol agmak, onlar toplumdaki
oteki milletlerle birlikte esit bir duruma getirmek icin calismis aydinlardi. Bu zorlu siirecte
edebiyatimizi glinimiize taslyan yazar ve sairlerimizin baslicalar: Stikrii Ramo, Abdiil Fettah
Rauf, Necati Zekeriyya, ilhami Emin, Enver Tuzcu, NiisretDiso Ulkii, Hasan Mercan, Nimetullah
Hafiz, Fahri Kaya, Avni Engiillti, Fahri Ali, Suat Engiillii, Recep Bugaric, Esat Bayram, Sabit
Yusuf, Enver ilyas, Iskender Muzbeg, Zeynel Beksac gibi isimlerdir.
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Mektuplarda Kesisen Oz Biling

Tarih boyunca, kaybolmaya yiiz tutmus bir kiiltlirii ayakta tutan tiir yine edebiyat olmustur.
Savaslarin meydana gelmesiyle parcalanan imparatorluklar, federasyonlar sonucu ayni koke-
ne ait, ayri kalan insanlar bulunduklari dénemin sartlarindan dolay iki ilke arasindaki iletigimi
mektuplar sayesinde devam ettirebilmistir. Mektuplar, gerek bizim gerek diinya edebiyatinin
6nemli bir edebiyat turtidir. En azindan teknolojinin interneti ve buna bagli olarak elektronik
postay! icat etmesine kadar dyleydi. (Uluant, 2020: 37) Mektup, tiir olarak bireysel diisiince
ve duygularin ifade edilisindeki en yaygin kullanimi 17. Yiizyila tesadif eder. (Tekin, 2018:
235) Mektup 6zii geregi mahremdir, kisiye 6zgl duygu ve dusiinceleri yansitir. Bu yonuyle
bir edebi tiir olarak mektubu ele aldigimizda, siir gibi ‘6zel’ ve ‘6zgiin’ bir nitelik tasir ayni za-
manda da mektubu degerli ve nemli kilan taraflardir. Ozel mektuplar, iki kisi arasinda gecen
bir tlir konusmanin yaziyla ifadesidir. (Aktas — Giindiiz, 2018: 245) Mektuplarin siire benziyor
olmalari, yazarin ruh halini, bir olay karsisindaki tepkisini, diistincelerini, zaman zaman da
elestirilerinin yer aldigi dil, kiiltiir ve edebiyat acisindan da énemli nitelikler tasirlar. icerik
itibariyle cok yonlidiirler. Mektuplar, bir disiinceyi, bir tezi ve bir goriisii aciklar.

Balkanlarda Tiirkce egitim, edebiyat veya cocuk edebiyati dendigi zaman akla gelecek ilk
isim Necati Zekeriya’dir. Yazar, 1969 yilinda Birlik gazetesinin bas ve sorumlu yazari iken kisa
bir siire sonra siyasi nedenlerden dolay1 gorevinden alinir ve Kosova’nin baskenti Pristinede
yayimlanan Tan gazetesinin Uskiip muhabiri olarak gérevlendirilir. Bu vesileyle de artik Necati
Zekeriya Uskiip ve Kosova arasindaki Tiirkce'nin yasatiimasinda en énemli etkenlerden biri
olmustur1991 yilinda Yugoslavya’nin parcalanmasiyla birlikte araya giren sinirlar Tan ve Birlik
gazetelerinde ¢alisan Turkleri de par¢alamis, Tiirkge artik Makedonya’da ve Kosova’da yasa-
yan Tirkler igin sinirlar 6tesi bir ses olmustur.

Calismamizin konusu olan ve bugiine kadar yayinlanmayan bu mektuplarNimetullah Hafiz
ve Zeynel Beksac icin bir hatira belgesi olarak varligini sirdiirmiistur. Farkl siyasi baskilara
maruz kalinan bir bolge olarak Balkanlarda bir milletin edebiyat ve kiiltiir tarihi bakimindan
bu mektuplar bir belge niteligi tagimaktadir. Bir asir dnce Tiirkce bu topraklardan cekilirken,
burada, geride kalanlar, Turkceyi konusanlar dksiiz kalmis Tlrk¢enin kavgasini, 6zuni, de-
gerlerini kaybetmemesi derdini tasimis, yasanilan goclere ragmen var olmaya basarmislardir.
Tipki Yahya Kemal Beyatli’'nin bir misrasinda da dile getirdigi gibi: Kérfezdeki dalgin suya bir
bak goreceksin; Ge¢mis gecelerden biri durmakta derinde; Mehtab, iri giiller ve senin en
gtizel aksin; Velhasil o riiya duruyor yerli yerinde. (Beyatl, 2008: 83)

Yahya Kemal Beyatl’'nin yerli yerinde durdugu riiyasinin yansimasini, Necati Zekeriya’nin
mektuplarinda gorebiliyoruz. Necati Zekeriya’nin derdinin: parcalanmamak, dili dogru kullan-
mak, edebi sahsiyetlere, dederlerimize sahip ¢ikmak oldugu asikardir.

26 Temmuz 1979 tarihinde Zeynel Beksa¢’a gondermis oldugu mektupta, Beksag’in Kop-
rilii dogumlu yazar, edebiyatcl, dilci Siireyya Yusuf’un 1977 yilinda 6limiintin ardindan, Koso-
va ve Makedonya Tiirkligu icin 6nemini ve onun eksikligini vurguladigi “Her giin biraz daha
sezilen bosluk” yazinin degerlendirmesini gorilyoruz. Yazar, mektupta da belirtildigi iizere ge-
nelde ii¢ yondi ile taninmig bir yazardi, dil, yazin ve ceviri ancak biz bu mektupta Necati Zekeri-
ya’dan onun folklor calismalarinin da oldugu ve bunu iizerine ayrintili degerlendirmelerin ya-
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pilmasi gerektigini goriiyoruz. Zekeriya, mektubun devaminda ctimle kurulusuna, kullanilan
kelimelerin yerine farkli kelime kullanilarak daha diizgiin tslup olusturmaya calismistir. Bunu
da mektuptaki su climlesinden goriiyoruz: Bir yerde “CHP siir dddiliinii almistir” diyorsunuz,
“kazanmistir” daha iyi degil mi? Dahasi: Is simdi “oldu” dersin, Siireyya 6yle demez “tamam”
derdi. Ciinkii “oldu” ona gore ters diiserdi dilimize. Bu mektuptan yola ¢ikarak biz Siireyya
Yusuf’un eserlerinde kullandigi dil ve Gslup ile ilgili de bilgiler edinebiliyoruz. Necati Zekeriya,
Nimetullah Hafiz’a 20 Nisan 1986 yilinda kendi el yazisiyla gondermis oldugu mektupta yine
yazim ve terciime kurallarina dikkat cekmistir.

Zeynel Beksag’a 1979 yilinin Kasim ayinda gonderdigi mektupta Zekeriya, Hasan Mer-
can’in Esin dergisinde yayinlanmak uizere gonderilen siirin dili ile ilgili bazi diizeltmeleri yap-
tigini goriiyoruz. Bir de Kosova’daki Turklerin Dernegi olan, Beksac’in da baskanhgini yaptigi
Dogru Yol Dernegi ile izmir'de kurulan Kosova Rumeli Toplulugu ile baglanti kurmalarini sagli-
yor. Bu onun kiiltlir ve Balkanlardaki Tiirkceyi yasatirken, sadece bulundugu tilkenin edebiya-
tini degil Kosova’dakiedebiyat da Turk Diinyasinda gerektigi yeri almasi icin vesile olmaktadir.
Dil, kelimenin tam anlamiyla edebiyat sanatgisinin malzemesidir. Denilebilir ki heykel nasil
bazi yerleri yontulmus bir mermer blok olarak tanimlanabilirse edebi eser de dilden yapilmis
bir se¢me olarak tanimlanabilir. (Wellek — Waren, 2019: 222) Necati Zekeriya’nin dil konusun-
daki hassasiyeti bundan kaynaklanmaktadir.

Necati Zekeriya 30 Haziran 1980 ve 5 Kasim 1981 tarihinde gondermis oldugu mektup-
larda yine yazi diizeltmelerine devam eder, Tirkcenin dogru kullanimi, 6zellikle de 26 Tem-
muzda Tan gazetesi ile “En eski ama en zor zanaat sevmektir” konu bashgi altinda yaptigi
roportajdan bahseder. Roportajda yazar, ailesinde, Orhan’dan, o donemlerde Cocuk Edebi-
yat’'ndaki duraksamalardan bahseder. Daha dogrusu Necati Zekeriya’ya gore duraksama s6z
konusu degildir, duraksama denebilmesi icin kokll calismalarin yapilmasi gerektigini savun-
maktadir. Yiizeysel bir arastirma sonucunda duraksama var denmesinin dogru olmadigini di-
sunir. Bir diger mektubunda da Prizrenli ozanlarla ilgili 6zel bir sayi hazirlanmasi gerektigini
soyler. Necati Zekeriya, Namik Kemal’in genglerin yazdiklari edebi eserlerini mektup yoluyla
elestirdigi, onlari dogru yazmayi 6grettigi gibi ayni gorevi Balkanlarda tistlenmis bir giir sestir.

Parcalanmis bu iilkelerde, tahrip edilen topluluklar, farkli ideolojilerin ortaya ¢ikmasi, kok-
lerinden sokiilen ailelerin varligi kisilerin hayata tutunabilmeleri icin siirekli bir arayis icinde
olmalarini gerektigi bu nokta da halklarin insanlik tarihinde oldugu kin duygusu olusuverir.
Bir noktadan sonra isyan baslar. Necati Zekeriya’nin 6liimiinden birkag yil énce, hasta oldugu
donemde 1 Subat 1983 tarihinde yazmis oldugu mektubunda etrafinda ¢ok insan olmasina
ragmen konusabilecek, dertlesebilecek insanlarin olmadigini savunur “Hayli yalniz oldugunu
dile getirir” Yazar bu mektubundan farkli etiketlenmelere ragmen, yazarlarin sanatcilarin
yapmis olduklari eserlerle deger gormeleri, anilmalari gerektigini savunur. Bir nevi sisteme ve
bulundugu duruma isyan eder. Mektubun basinda yazarin Nazim Hikmet hayrani oldugunu,
Beksac tarafindan ona gonderilen fotograflarin onu ne kadar mutlu ettiginden anlayabiliyo-
ruz. Yazarin gengleri yazmaya tesvik etmesi sadece Nimetullah Hafiz ve Zeynel Beksag ile
sinirli degildir. Cagdas Kosova yazarlarindan iskender Muzbeg de avukat olmasina ragmen,
edebi kisiligindeki inceligi Necati Zekeriya’nin destekleri ile mektuplari araciligiyla onlari eles-
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tirmesiyle kendilerini gelistirdiklerini sdylemektedir. Bu mektuplar, Necati Zekeriya’nin Zeynel
Beksac’a gonderdigi mektuplarda oldugu gibi bir diisiinceyi, bir tezi ve bir goriist aciklar.

Sonug

Sonug olarak, giydirilmis bir azinlik statiisi altinda yasatilmaya ¢alisilan, diger taraftan da
‘Otekilestirilen” bir dil var bir kiltiir var ortada. Sik¢a kullanilan bir tabir vardir, insani insan
yapan gecmisidir, tarihidir. Ge¢mis ise, insanligin, toplumlarin, bireylerin adeta bir kimlik ay-
nasidirTarihte Osmanlr'ya, Tiirk diline ait olan bu topraklar her ne kadar siyasi manada elden
cikmis olsa da inci Enginiin’iin dile getirdigi gibi bircok Tiirk Diinyasi edebiyatlarinda, toprak-
larinda Tirkce en derinden yasamakta, hissedilmekte ve buralardaki sosyal islevini surdur-
mektedir. Yazarlarimiz, bu topraklarda var olmayi, tarihimizi bizi, ait oldugumuz topraklarda
‘Otekilestiren’ dtekilere kabul ettirmek, vatan sevgisini benligimizi Tlrkceyi bu topraklarda
yasatmak icin edebiyatin her tiirliyle dertlerini haykirmaktadir. Sundugumuz bu mektuplar da
dil, kiltiir, toplumsal sorumluluk, sosyal aidiyet yansittiklari icin edebi — tarihsel belge olabi-
lecek deger kazanmaktadirlar.?®
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Ozet

Tiirkce ogretimi cesitli Universiteler ve 6zel kurslar tarafindan giderek artan bir seviyede
giinimizde aktif olarak diinyanin farkli bolgelerinde yapilmaktadir. Tiirkce 6gretimi yapilirken
odrenici/hedef kitlenin 6zelliklerine dikkat edilerek mevcut 6zelliklere gore 6gretim yontemi
uygulanir. Giiniimiizde Tiirkiye Tirkgesi basta Orta Asya olmak iizere Balkanlar, Kafkasya,
Ortadogu, Avrupa ve daha bircok cografi bolgede dgretilmektedir. Tiirkge 6gretiminin tarih-
sel arka plana dayanarak yapildigi yerlerden biri olan Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’'nde de
Tiirkce 6gretimi cesitli kurumlar tarafindan yapilmaktadir. Tirk kiiltiir tarihi mirasinin canli ola-
rak yasandigi ve yasatildigi Kuzey Makedonya Cumhuriyetinde Tiirkce, ana dili ve yabanci dil
olarak o6gretilmektedir. Bu baglamda o6grenici kitlesinin 6zelliklerine gére bir 6gretim modeli
uygulanmasi gerekmektedir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir bolge olan Kuzey Makedonya Cum-
huriyetinde Tirkce 6gretimi dinamikleri her bdlge ve topluluk icin dzeldir. Tiirk, Makedon ve
Arnavut topluluklarin birlikte yasadigi bu tilkede Tiirkce Ust miisterek kiltir dili olmakta ve bu
topluluklar birlestirici bir unsur olarak kullaniimaktadir. Bu calismada, Kuzey Makedonya’da
temel 10 kok degerin (adalet, dostluk, diriistliik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk,
yardimseverlik, vatanseverlik) Tiirk masallariyla yabanci dil olarak nasil 6gretilecegi iizerine
bir model tasarlanmig ve uygulanis yontemi hakkinda yonlendirilme yapiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Ana Dili, Masal, Degerler, Kuzey
Makedonya

Giris

Bir milletin tarihi, cografyasi, dini deger dlciileri, folkloru, miizigi, sanati, edebiyati, ilmi,
diinya gorisu ve millet olmayi gerceklestiren her tiirlii ortak degerleri yiizyillarin stizgecinden
suzlile suzile kelimelerde sembolleserek dil hazinesine akmaktadir. Boylece dil sosyal yapi-
nin ve kiiltiiriin aynasi olmaktadir (Barin, 2004:19). insanlar, toplumlar ve milletler arasinda
kisisel, kurumlar arasi ve devletler seviyesinde cesitli iliskiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset,

askerlik, egitim, turizm, kiltr, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglkli ola-
rak yiritilebilmesi icin ana dilden baska milletler arasi ortak olan dillerin 6grenilmesi ge-
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rekmektedir (Barin, 2004:20). Kisi, ait oldugu toplumun bir parcasidir. Bir cocuk dogdugu ve
bliylimeye basladigi cevrede konusulan dili edinir. Bu dile, “ana dil” denir. Ana dili, genellikle
anne, baba ve yakin aile cevresinden ogrenilir. Daha sonralari ise iliski kurulan kisi ve ¢evre-
dekilerden ogrenilenler ile gelistiriimeye baslanir (Barin, s. 20). Bir yabanci dil 6grenmek yeni
bir insan olmaktir (Barin, s. 20). Dil olmadan insanlarin birlikte yasamalari, anlasabilmeleri,
dolayisiyla bir toplumu olusturmalan sdz konusu olamayacagindan, dil bu acidan da énem-
lidir; bir toplulugu topluma dondstiirtr. Bir toplumu ulus yapan baglarin en giiclisii dildir.
Bireyleri ulusuna, yurduna, gecmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen
dil, bireyi gecmis ile gelecek arasindaki zincirin bir halkasi durumuna getirir” (Aksan, 1979:13).
“Yabancilara dncelikle insanligin genel degerleri, ortak yonleri lizerinde Tiirkce dgretmeye
baslamak gerekir” (Barin, s. 25).

Kuzey Makedonya Tiirkleri ve Tiirkce

Dil, bir topluma ait kiiltliriin tiim unsurlarini nesilden nesile aktaran en 6nemli kopriiddir.
Tarihi ve killtiirel Tiirk mirasinin Tiirkce vasitasiyla yasatildi§i ve muhafazasinin saglandigi
cografyalardan biri kadim Tiirk yurdu Kuzey Makedonya’dir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretil-
mesi demek, Tiirk kiiltiiriiniin de 6gretilmesi demektir. Ortak bir tarihi ge¢mise sahip oldugu-
muz Balkan cografyasinda Tirk kiiltliriinii tanitmanin ve yasatmanin en 6nemli araci yabanci
dil olarak Tirkce ogretimidir. Bu sebeple hazirlanacak materyallerde Balkanlardaki ortak
kilttr unsurlarimiza yer verilmelidir. Balkan Ulkelerinde yasayan toplumlarla koklii bir ortak
gecmisimiz var. Ortak kelimelere, deyimlere, atasozlerine, kalip sozlere ve ortak davranis bi-
cimlerine, inanclara, gelenek ve goreneklere sahibiz. Dolayisiyla materyaller hazirlanirken bu
zengin kaynaktan yararlanmamiz gerekir (Barin;Temizyiirek, 2018:4). Tiirkce, bu kiiltiirel mi-
rasin bas aktorl olmus ve tarihsel seyir i¢inde ¢ok dilli ve cok kiiltlirli bir yapiya sahip Kuzey
Makedonya’da musretek kiiltiirel tist birlestirici dil olma ozelligi gostermistir. “Makedonya ve
Kosova’da Tirklerle Makedon, Sirp ve Arnavutlarin yiizyillarca bir arada yasamalari sonucu
ortaya ¢ikan cok dillilik, Tiirk agizlarnini sadece ses bilgisi, sekil bilgisi, s6z varligi ve s6z dizimi
bakimindan etkilemekle kalmamus, iki veya ¢ dilli halk edebiyati verimlerinde tiirkiilerinden
hikaye, atasozii ve deyimlerine kadar girmesini saglamistir” (Canhasi, 2015:245). “XIV. yiiz-
yilin sonundan itibaren Tirk edebiyatinin etkisi biitin Balkan azinliklarinin edebiyatlarinda
goriildii. Onlar Makedon lirik siirlerinde, diigiin tiirkiilerinde, halk hikayelerinde, masallarda,
fikralarda, atasozlerinde ve deyimlerde, efsane ve destanlarda en belirgin boyutlara ulastilar.
Osmanli déneminden sonra yazilan Makedon edebi eserlerinde bile Tiirk tip ve motiflerine
rastlanmaktadir. Turk folkloru, folklor miizigi ve halk oyunlari Makedonlar tarafindan da be-
nimsendi. Tlrk muziginin Makedon miiziginde gorilen etkisini Makedon etnomiizikologlar
da itiraf etmektedir” (Hamzaoglu, 2010: 280).

Kuzey Makedonya’da bircok etnik topluluk yasamaktadir. Bunlardan Arnavutlar, Tiirkler,
Bosnaklar, Sirplar, Ulahlar ve Romlar; Kuzey Makedonya’nin farkli etnik milli yapisini olustur-
maktadir. Balkan topraklarinin bircok (ilkesinde oldugu gibi Kuzey Makedonya’da yasayan
Tiirkler ana dillerini, kiiltiir ve geleneklerini koruyarak Osmanli Devleti’nin bir mirasi olarak
varligini siirdiirmektedir (Baki, 2020:2). Kuzey Makedonya Turkliigu ti¢ donemde aciklanmak-
tadir:
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“1. Osmanli 6ncesi Makedonya Tirkliigi (372-1370)
2. Osmanli dénemi Makedonya Tiirkligii (1371-1912)
3. Osmanli sonrasi Makedonya Tirkliigu (1912-2021)” (Hamzaoglu, 2010: 36-37).

Buglin Tirkler, Bati Makedonya’nin Gostivar; Kalkandelen (Tetovo). Ohri, Struga, Manas-
tir(Bitola), Kircova, Debre bdlgelerinden baska baskent Uskiip(Skopje) ile Dogu Makedon-
ya’'nin Képriilii (Veles), Valandova, Ustrumca, Radovis, Istip bélgelerinde yasarlar (Cayirl,
2013: 315). Kuzey Makedonya tarihsel siirec icinde Tiirk dilinin ve kiltiiriniin canl olarak
yasadigi ve hala da yasatildigi énemli Balkan iilkelerinden biridir. Tiirk kiiltiri hem kendi
kiltlriind yaratmis hem de mevcudiyet gosterdigi bolgelerdeki kiiltlrlerle etkilesime girerek
onlar etkilemistir.

Problem Durumu

Giinimiizde Kuzey Makedonya Cumhuriyetinde Tiirkge 6gretimi ana dili Tiirkce olanlara,
ana dili Turk¢e olmayip Tirkce konusanlara ve biri Tiirkce olmak iizere cift dilli olan bireylere
yonelik olarak ogretilmektedir. Dolayisiyla her bir grup icin mustakil olarak Tiirkce 6gretimi
yontemi planlanmalidir. Bu calismada, her bir grup icin masallarin ortak ve evrensel iletileri
vasitasiyla Tiirkge 0gretimi yapilabilme imkani mevcuttur. Kuzey Makedonya’da birden fazla
etnik topluluk yasamaktadir, bu durum Kuzey Makedonya’da cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii bir or-
tam olusmasina sebep olmaktadir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamda Tiirkce 6gretimi hususu
mevcut sartlara gore degerlendirilmelidir. Kuzey Makedonya’da Tiirkce 6gretimi ve 6grenimi
insanlarin ilgisini cekmekte ve bu yonde cesitli akademik calismalar yapilmaktadir. “Make-
donya’da evde Tiirkce konusan ¢ocuk okulda Arnavutca, disarida arkadaslariyla Makedon-
ca konusmaktadir. Boylelikle cocuklar dogal olarak birden cok dilli olarak yetismektedirler”
(Canhasi, 2015:245).

Kuzey Makedonya’da Tiirkceyi 6grenmek icin simdiye kadar su kitaplar hazirlanmistir:
“1. Naucjete Turski-Makedonlar icin Tiirkce (1994 yil)-yazar, Cigdem Ulker.
2. Da Ucjime Turski Bez Ucjitel-Makedonlar icin Tiirkce (1997 yil)-yazar, Mucahit Korca.

3. Gel Tiirkceyi ve Makedoncayi Sevelim, Gel Tiirkceyi ve Makedoncayi Ogrenelim! Do-
jdi Da Gi Sakame Turskiot i Makedonskiot A1-A2” (2015 yil)- yazar Mariya Leontik (Leontik,
2016:49).

Kuzey Makedonya Cumhuriyetinde Tirkge ile ilgili problemler soyledir;

1. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’nde yasayan Tiirklerin Tiirkce egitim ve 6gretim ko-
sullarinda ¢esitli eksiklikler olmasi. Buradaki Tirklerin Tiirkce egitim ve 6gretim im-
kanlarini yeterince kullanamamasi.

2. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’'nde yasayan Turklere Tiirkceyi 6gretebilecek 6gret-
men kadrolarinin yetersiz olmasi.

3. llkokul, ortaokul ve liselerde kullanilan Tiirkce miifredat kitaplarinin yetersizligi ve
bilgisel baglamda yetersiz ve giincele uygun olmamasi.

4. Tirkiye’den satin alinan Tiirk dizilerin Makedonca dublajla izletilmesi.
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5. Tirkce dizi izlemek isteyen kisilerin uydu alicisina (yeterli teknik altyapi) sahip olma-
masl.

6. Tirkce ana dilinde egitim alan kisilerin Kuzey Makedonya’da is istihdami alaninda
karsiligini yeterli olarak alamamasi.

Bu baglamda, Tiirk masallariyla degerler 6gretimi yapiimasi mevcut sorunlarinin ¢oziilme-
sinde iyilestirici bir isleve sahip olacaktir.

Problem Ciimlesi

Bu calismada cevabi aranan problem ciimlesi soyledir: “Kuzey Makedonya Cumhuriyetin-
de yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde Tiirk masallariyla degerler (adalet, dostluk, diiriist-
Ilik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik) 6gretimi hangi
yaklasim, yontem ve tekniklerle yapilabilir?” Bu baglamda, problem ciimlesine bagh olarak
bir 6gretim modeli 6nerisi gelistiriimeye calisiimistir.

Arastirmanin Amaci

Yabanci dil olarak Tlrkce dgretiminde Tirk masallariyla degerleri 6gretiminin amaclari
sunlardir; 10 Kok Degerin; adalet, dostluk, diirlistliik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi, sorum-
luluk, yardimseverlik, vatanseverlik’in Tiirk masallari araciligiyla ogretilmesidir. Bu husustan
hareketle, yabanci dil olarak Tiirkce égretiminde Tiirk Masallariyla Degerlerin Ogretimi: Ku-
zey Makedonya Cumhuriyeti 6rneginde diger bir amac ise Tiirk masallariyla anaokulu, ilkokul
ve liselerde okuyan ve Tiirkce 6grenmek isteyen dgrencilere masal anlatimi uygulamasiyla
degerler 6gretimi yapiimasidir. Bu modeldeki ara amaclar ise Kuzey Makedonya’da Tiirkce-
yi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen kisilere Tiirkceyi tanitmak, onlari Tirkce 6grenmeye
tesvik etmek; sozlu kiiltliriin yasayan kiiltiirel mirasi olarak Tlirk masal anlaticiligi gelenegini
tanitmak, masallarin etnopedagojik 6zelliklerinden hareketle Tiirk ¢cocuklara kimlik ve aidiyet
duygusunu kazandirmak, masallar ve Tiirkce araciligiyla Kuzey Makedonya’daki mevcut ¢ok
kilttirli ortama hizmet ederek kiiltiirlerin etkilesimi ve yaklagimini saglamak, Ttrk masallarini
sozlu kiltiirden derleyerek yazili kiiltiire kazandirmak ve Tirk masallarinin kusaktan kusaga
aktarimini saglamak, masallar araciligiyla cocuklara degerler dgretimi yapilarak ideal insan
modelini ortaya koymak, masallar araciligiyla dededen-toruna kusaklararasi kiiltirel aktarimi
saglamak, sozIi kiltiirden yazili kiiltlire aktarilan masal metinlerini Kuzey Makedonya Tirk-
cesi agiz ozellikleriyle kayit altina almak ve bu metinlerin mevcut {ilkenin resmi diline/dille-
rine cevrilmesi ve kiiltiirel zenginlige katki saglamak, Tiirk masallariyla anaokulu, ilkokul ve
liselerde okuyan Tiirk 6grencilere masal anlatimi uygulamasiyla degerler 6gretimi yapmaktir.
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’nde birden fazla etnik grubun bir arada bulunmasi kiiltiirel ¢e-
sitlilik ve zenginligi 6rneklendirmektedir. Boyle bir ortamda Tiirkce, kiiltirlerarasi egitimin bas
aktorlerinden biri durumuna gelmistir. Bu baglamda kiilturlerarasi egitimin katkilari soyledir:

“1. Kdlttirlerarasi egitim birbirinden farkli bitlin insanlar ve gruplarin esitligi ilkesinden
hareket eder.

2. Kiltiirlerarasi egitim dilsel ve kiiltiirel farkliliklar 6grenme siirecinin kaynaklari olarak
gorr.
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3. Kiilturilerarasi egitim, etno-merkezciligi dislar.

4. Kulttrlerarasi egitim, firsat esitligi temelinde bicimlenir ve bdylece aynmciligin, irk¢ili-
gin her tiirltistine karsidir” (Batelaan’dan akt. Kula, 2012:245). Yabanci dil olarak Tirk-
¢e ogretiminde Tlrk masallaryla degerler 6gretimi evrensel degerlerin kiiltiirlerarasi
baglamda 6gretilmesine yonelik gerekli ve islevsel bir yoldur.

Arastirmanin Onemi

Bir milletin tarihi, cografyasi, dini deger 6lciileri, folkloru, miizigi, sanati, edebiyati, ilmi,
diinya goriisu ve millet olmayi gerceklestiren her tirlii ortak degerleri yiizyillarin stizgecin-
den siziile sizlile kelimelerde sembolleserek dil hazinesine akmaktadir. Boylece dil sosyal
yapinin ve kiiltiriin aynasi olmaktadir (Barin, 2014:19). Bu baglamda ortak kiiltiirel ve tarihi
mirasin taslyicisi olan Tirkce, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’nde 6gretici hedef dil olarak yer
almaktadir. Barin’a gore hedef dil, “Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar
arasi ve devletler seviyesinde ¢esitli iliskiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim, tu-
rizm, kultiir, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki bu iliskilerin saglikl olarak yiiritilebilmesi
icin ana dilden baska milletlerarasi ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir. Belirli amaglar
dogrultusunda ana dilden baska dillere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Kisinin ana dili haricinde 6g-
renmeyi hedefledigi dil, hedef dil veya ikinci dil olarak adlandirimaktadir” (Barin, 2016:228-
229). “Makedon dilinde carsiya (garsl), avliya (avlu), maalo (mahalle), ¢ardak, sofra, tepsiya
(tepsi), bunar (pinar) ve binlerce baska Tiirkce sézlerle karsilasiyoruz” (Emin, 2010:116). “ideal
bir ‘birlikte yasama’ formu olarak sunulan cokkdlttrlalik, bir toplumu olusturan her bir et-
nik, dini, kiiltiirel grubun kendi degerlerini koruyarak o toplumda uyum icinde varolabilmesi
demektir. Farkliliklar icinde birlik’i ifade eden cokkiiltlrlillk, kiiltiirleri esit tutmayi, kiiltirler
arasinda hiyerarsi olusturmamayi 6ngordiigi gibi cogulculugu da genis bir yasam alani sun-
may! hedefler (Cotok ve Tasdelen’den akt. Adigiizel, 2019:167).

Tirkcenin tarihten getirdigi birlestiricilik ve hosgorl dili olma 06zelligi Kuzey Makedon-
ya’da farkli topluluklar arasinda kisisel gelisimin tamamlanmasi, kendi kiiltiirii disindaki kiltt-
re saygi duyan birden ¢ok yabanci dil bilen dolayisiyla farkli kiilttirler benimsemis, 6grenmis,
Oziimsemis, “cokkiiltlirli” insanlar yetistirilmesini saglamaktadir. Bu baglamda Tiirkce, Kuzey
Makedonya’da cok kltiirlu aidiyet, kultiirel cesitlilik, vatandaslik ve ulusal kimlik arasinda
toplumsal biitiinligii saglayan tarihi bir dil mahiyetindedir. Cokkiiltiirlii ve cokdilli ortamda
Tirkce 6gretmek ve 6grenmek yasam boyu siirecek bir hadisedir. Bu bakimdan bu ¢alismanin
ehemmiyeti ortadadir.

Sinirhliklar

Makedonya’da okula baslama yasi 6°dir. ilkégretim dokuz yil siirmektedir. ikinci egitim,
lic veya dort yil suirer, okulun tiripne gore siire degisir (Derman, 2018:73). “Genellikle cocuklar
2-3 yas arasinda ana dilde ciimleler kurma donemine ge¢mektedir. 3-4 yas doneminde ise
cocuk daha agirlikli olarak benmerkezci konusmalar yaparken, 4-5 yas doneminde ana dilin-
de konusmalar diizelmeye bagslar. O halde yabanci dil 6gretimini 4 ila 5 yasta baslatabiliriz
(Hafiz, 2015:24). Bu baglamda Tiirkce masallar ile degerler 6gretimi yapmak iizere en erken
6 yastan baslamak uygun ve yeterli sayilacaktir.
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Bu arastirma; Kuzey Makedonya Cumhuriyeti’nde yabanci dil/ikinci dil/ana dili olarak
Tiirkceyi 6grenen Turk, Bosnak, Makedon, Arnavut topluluklara Tiirkce 6greten kurum ve
kuruluglarda yer alan dgreticilerle sinirlidir. Arastirmanin uygulayici sinirliliklart okul éncesi
cocuklar (5-7 yas), ilkogretim (8-14 yas) ve Lise (15-18 yas) olmak iizere ii¢ ayri gruptadir. Bu
baglamda bazi mevcut yas gruplarina ait Tiirkce egitim alanlari Kuzey Makedonya’da bulunan
sehir yapilarina gore degerlendirilmelidir.

Yontem

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde Tirk masallariyla degerlerin 6gretimi: Kuzey Ma-
kedonya Cumhuriyeti drnegi adl calismada 10 Kok Degerin; adalet, dostluk, diriistliik, 6z
denetim, sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik’in Tlrk masallari ara-
cihgryla 6gretilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda bir 6gretim modeli ¢alismamizda bir 6g-
retim modeli 6rnegi sunulmaya calsiimistir. Degerler 6gretimi yapilirken kullanilacak mater-
yal Tlirk masallandir. Masallar, somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarilmasinda tasiyici islevi
goren dille birlikte sozlii gelenekler ve anlatimlardandir. Bir dilin 6gretimini gerceklestirmek
icin halk edebiyati tiirlerinden yararlanmak gerekir. Bu tiirlerdeki trtnler dil-kilttr iliskisi ku-
rarak kilturel etkilesimi hizlandirmakta ve daha kolay Turkce 0gretimi yapilmasini saglamak-
tadir. Turkgenin ana dili veya yabanci dil olarak 6gretiminde anlatimi ikilemeler, benzetmeler,
uyaklar, deyimler, atasozleri, konusma ve yazma dilinin butiin incelikleriyle zenginlestirildigi
masallarla yapmak kalici faydalar saglayacaktir. Masallar Tiirkcenin saf ve acik bir sekilde
ifade edildigi metinlerdir. Masallarin i¢ yapilarinda Tiirkge dil bilgisini 6gretmeye imkan veren
birgok yapi mevcuttur. Milletlerin ortak degerleri haline gelen bu konular masallarin da motif-
lerini ve iletilerini olusturmaktadir. Masallarda ait olduklari toplumlarin gelenek, gérenek ve
inanclarini sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarini yansitan bircok ileti vardir. Bu masallarin
etik, psikolojik, sosyolojik, ekonomik ve oteki iletileri vardir. Etik iletiler: diriistliik; Psikolojik
iletiler: 6z denetim, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik, sabir, dostluk, saygi ve sevgi;
Sosyolojik ileti: adalet (Yavuz, 2002:37-46).

Masallarin etnopedagojik 6zellikleri bulunmaktadir. Bu bakimdan ¢alismanin daha iyi an-
lagilabilmesi icin “etnopedagoji” kavramini tanimlamak gerekmektedir. Etnopedagojinin en
etkili egitim araci masallardir. insanlarin birinci toplumsallasma asamasinda (okul 8ncesinde)
mutlak bir etnopedagojik yaklasim izlenir. Aile, evde kendi dilini konusur. O dil araciligiyla kiil-
tiiriinli cocuga kok deger olarak yiikler. Bu yiiklemeler yani kok degerler, kiiltiirin DNA’'sidir
ve/veya etnik kiiltiir tohumudur. Etnopedagoji; etnik gruplarin yeni yetismekte olan nesilleri
egitime ve yetistirmede kullandigi ampirik bilgiyi; aile, boy, kavim, halk ve toplumda stirege-
len degerlerini, etik ve estetik zihniyetini inceleyen bir bilim dalidir. Etnopedagoji; yetismek-
te olan nesillerin egitim ve 6gretimiyle ilgili halk bilgileri, dini 6greti, masal, efsane, destan,
bilmece, atasozii, oyun, oyuncak ve buna benzer anlatilardaki; aile i¢i ve toplumsal yasam
tarzi, yasam bicimi, gelenekler ve ayrica genelde felsefi-etnik, 6zelde pedagojik diisiince ve
gorislerindeki, yani tim pedagojik potansiyeli, bireyin sekillenmesindeki tarihi-kiiltiirel de-
neyim birikimine bagh olan halkin tiim bilgeligini toplayan ve sistemlestiren ampirik bilgileri,
sosyal normlari, degerleri benimseyen bir bireyin kimligini olgunlastiran toplumsal etkilenme
ve etkilemedir (Cinar, 2018:371).
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“Etnopedagojinin iki temel amaci vardir. ilki bir toplumun gecmisten beri kulaktan kula-
ga, kusaktan kusaga aktararak giiniimiize tasidigi sozlii ve yazili egitim materyali birikimini
bilimsel bir halde diizenlemek, ikincisi ise bu malzemenin nasil bir 6gretim malzemesi oldugu/
olacagi ve nasil 0gretildigi (etnodidaktik) konusunda arastirma yapmaktir. Etnopedagoji, etnik
gruplarin ampirik bilgi birikimlerini arastinir. Etnopedagoji toplumlari ayristirici degil, birlestiri-
cidir (Cinar, 2018:371)”. Etnopedagojinin araclar halk edebiyati ve folklordur. Kuzey Makedon-
ya’da ana dili/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde amac-arac iliskisi g6z éniinde bulunduru-
larak seviyelere ve hedef kitlelerin dzelliklerine masal anlatimi yapiimalidir. Tiirk masallariyla
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin “Nasil ?” yapilacadi sorusunun cevabi soyledir; Tiirkce
ogretimi alaninda uzman kisiler tarafindan 10 K6k Deger olarak belirlenen degerleri iceren
masallar tespit edilerek anlatilacak ve masal anlatim siiresi her bir masal icin en az 15 dakika
olacaktir. Masallar anlatildiktan sonra dinleyici olan ¢ocuklardan masallari tekrar anlatmalari
ve yazmalari istenecektir. Bu uygulama ile cocuklarin dinleme, anlama, konusma ve yazma
becerileri aktif hale getirilmeye calisilacaktir. Cocuklara yeniden masal yazdirma uygulamasi
ile Turkgenin ogretimi saglanacak ve cocuklara yazma kiilturii 6gretilecektir. Masal anlatimi-
na ¢ocuklarin velileri de katilabilecek olup velilere de yapilan uygulama hakkinda bir anket
uygulanacaktir. Bu anketten elde edilecek veriler ve raporlar Kuzey Makedonya’daki Tiirkce
ogretimi konusunda yeni hedefler belirlenmesinde yol gosterici olacaktir.

Sonug

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tiirk masallariyla degerlerin (adalet, dostluk, dii-
rustlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik) Kuzey
Makedonya Cumhuriyeti’'nde 6gretilmesi bolgenin sosyokiiltiirel tarihi ve cografi baglami
goz oniinde bulunduruldugunda mimkiin ve gerceklestirilebilir durumdadir. Masallarin et-
nopedajik ozellikleri ve iletileri Tiirkce yoluyla degerler 6gretimi yapmaya yeterli zemini ve
malzemeyi vermektedir. Tiirkgce 6greten ve 6grenen Makedon/Arnavut vd. ¢ocuklarin veya
bireylerin ailesel ve kiiltiirel arka planini ifade etme 6zgiirliigu ozellikle etnokiiltiirel dzellikler
ve miraslar tizerinden Tiirkce vasitasiyla aktarilacak ve kiiltlirel etkilesim saglanacaktir. Kiil-
tirel cesitlilige deger veren bireylerin yetismesine katki saglanacak, Turk kiltliri hakkinda
genisletilmis bilgilere ve materyallere erisebilme imkani, masallar aracilidiyla kiiltiirel okurya-
zarligin gelistirilmesi saglanacak ve gelecek nesiller miras aldiklar kiltiire/kiltlrlere maddi
ve manevi anlamda katkilar saglayacaktir. Cok dilli ve ¢ok kilttrlu bir iilke olan Kuzey Make-
donya’da Tiirkce, kiltiirlerarasi egitime imkan verecek ve mevcut iilkede kiiltiirel diplomasi
kimliginin olusmasini saglayacaktir.
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Ozet

Tiirkoloji calismalar biitiin diinyada oldugu gibi Balkanlarin en 6nemli tlkelerinden biri
olan Kuzey Makedonya’da da biiy(ik bir titizlikle yapilmaktadir. Kadim Tiirk kiiltiir tarihinin her
doneminde Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili calismalara rastlanmaktadir. Kuzey Makedonya’da
Turkler azinlik statiistinde yasamaktadirlar. Fakat Tiirkce bir kiiltir dili olarak her daim varligi-
ni siirdiirmekle birlikte diger milletlerin de ilgi alanina girmektedir. Bu arastirmada 1994-2016
yillari arasinda Kuzey Makedonya’da yapilan Tiirkoloji calismalari tespit edilmistir. Bu cerce-
vede Tirk edebiyati ¢alismalarinda 8 yiiksek lisans tezi, 4 kitap, 2 makale ve iki bildiri olmak
lizere toplam 17 calisma tespit edilmistir. Tiirk dili calismalarinda 7 makale bir yiiksek lisans
tezi olmak iizere toplam 8 calisma tespit edilmistir. Tlirkce egitimi ¢alismalarinda 2 yiiksek
lisans tezi, 2 bildiri ve 1 makale olmak iizere toplam 5 calisma tespit edilmistir. Tiirk halk ede-
biyati calismalarinda 3 kitap tespit edilmistir. Turkoloji calismalari kapsaminda 3 makale tespit
edilmistir. Bu arastirmada mevcut sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kuzey Makedonya, Tiirkoloji, Tiirkce

Giris

Tiirkoloji calismalar Tiirkiye’de oldugu gibi yurt disinda da varligini géstermektedir. Ozel-
likle Kuzey Makedonya’da yasayan soydaslarin ve diger milletlerin ilgisini cekmistir. Make-
donya’da toplam 3 tane Tirkoloji kiirststi bulunmaktadir. Bu kirsilerin misyonu soydaslari

ve diger milletlerdeki bireyleri Tiirkolog olarak yetistirmekle birlikte, Tiirkoloji arastirmalari
kapsaminda Tiirk dili, kultiirl, edebiyati, egitimi ve tarihi alanlarinda eserler olusturmaktir.

Uskiip Tiirk Dili ve Edebiyat: Béliimii Tarihgesi

Kuzey Makedonya Cumhuriyetinde Tiirkoloji calismalari 1976/77 egitim ve 6gretim yilin-
dan itibaren Uskiip’te bulunan “Blaje Koneski” Filoloji Fakiiltesinde Prof. Dr. Olivera Yasar
Nasteva’nin girisimi ve Ozverisiyle baslamistir. Prof. Dr. Hamdi Hasan, Prof. Dr. Arif Ago ve
Sebahat Mahmut o dénemin Tiirkoloji bollimiinde gérev yapan 0gretim gorevlisi kadrosu-
nun temel iskeletini olusturmustur (Alil, 2012:171). Tiirkoloji b&liimiiniin agiimasinin en 6nem-
li misyonu Kuzey Makedonya’da Tiirkge egitim yapan ilkokul, ortaokul ve liselerde Tirkce
6gretmeni kadrolarini yetistirmektedir. Ttrkoloji boliminin plan ve programlarinda ihtiyag
dahilinde degisiklikler yapilmistir (ibrahim, 2013:29).

Istip Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Tarihcesi

istip “Gotse Delcev” Universitesi yeni bir iiniversite olarak Kuzey Makedonya Cumhuriyeti
meclisi tarafindan 2007 yilinda kurulmustur. Filoloji fakiiltesi biinyesinde 2010 yili itibariyle
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Tiirkoloji bolimu kurulmustur. Bollimiin 6gretim elemani kadrosunu Prof. Dr. Mariya Leontic,
Prof. Dr. Sevin Halil, Prof. Dr. Dragi Gorgiev ve Do¢. Dr. Mahmut Celik olusturmaktadir. Done-
min Filoloji Fakdiltesi Dekani Prof. Dr. Violeta Dimova Turkoloji boliimiiniin acilma asamasinda
ciddi bir destek saglamistir. 2010 yili itibariyle Tiirkoloji boliimiinde lisans dersleri yapilmaya
baslamistir. 2012 yilinda Eski Tiirk Edebiyati ve Tiirk dili tizerinde yliksek lisans programi agil-
mistir (Celik&Giirel, 2017, 5.21). istip Universitesi Filoloji Fakiiltesi biinyesinde acilan Tiirkoloji
bolimiinde yiiksek lisans programinin acilmasiyla birlikte 6gretim liyesi sayisi 6’ya ulagsmistir
(Celik, 2013, 5.90).

Kalkandelen Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Tarihgesi

Kuzey Makedonya’da Kalkandelen Universitesi’'nde Sarkiyat Béliimii biinyesinde Tiirko-
loji birimi 2014 yilinda acilmistir. Béliimdeki 6gretim iiyesi kadrosu Prof. Dr. Adnan ismail ve
Prof. Dr. Stileyman Baki’den olusmaktadir. Ayrica Tirkoloji projesi kapsaminda Ankara Yunus
Emre Enstitlisiinden bollime 6gretim lyesi destegi saglanmaktadir (Celik&Giirel, 2017: 23).

Amacg

Bu calismamin amaci Makedonya Tiirklerinin, egitim, dil ve edebiyat yoniinden gercek-
lestirmis oldugu calismalari tespit etmektir. Bu ¢calismalar kitap, makale, bildiri ve akademik
tezlerdir.

Bulgular ve Yorum

Bulgular ve yorum kisminda, Turk dili, Tiirk edebiyati, Turk halk edebiyati, Tlrkce egitimi
ve Turkoloji ile ilgili calismalar tespit edilmistir.

Tiirk Dili Cahismalan

1. AHMED Oktay, (2014), /-mali/ Ekinin Morfosentaks Bilgisayar Derlem Bazli Arastirma,
Hikmet Dergisi, say: 24, Gostivar

2. AHMED Oktay, (2011) Tiirkcede Ust Uste Gelen Olumsuzluk Ekiyle Kurulmus Yapilar:
Tiirkce Ulusal Derlemi (TUD) Ornekleri, Hikmet Dergisi sayi: 17, Gostivar

3. AHMED Oktay, (2013), Tiirkcede “Degil” Edatinin Pek Ele Alinmayan Bir Ozelligi Uze-
rine, Hikmet Dergisi Say!: 21, Gostivar

4. AHMED Oktay, (2014), Makedonya Tiirk Agizlarinda Simdiki ve Genis Zamanin Bugiin-
kii Morfolojik Durumu, IDIL Cilt 3 sayi:14, Volume:3, Issue 14

5. IBRAHIM Nazim, (2014), Makedonya Tiirk Agizlarinda Ek-Fiil, sayi: 24 Gostivar
iBRAHIM Nazim, (2012) Makedonya-Gostivar Yoresi Tiirk Agzinda Cekim Ekleri, Hik-
met Dergisi, say:20, Gostivar

7. SEYFULA Sezen (2016), “Tiirkcede Kullanilan ingilizce Medya Terimleri” Aziz Kiril ve
Metodiy Universitesi, Blaje Koneski Filoloji Fakiiltesi, Ttrk Dili ve Edebiyati Boltimii

8. ARIZANKOVSKA Lidija-HOCA Fadil, (2014), Makedonca-Tiirkce Arasindaki Kiiltiir Etki-
lesmede Dil Unsurunun Onemi, Hikmet Dergisi sayi: 24, Gostivar
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IBRAHIM Nazim, (2013), Makedonya-Uskiip Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Tarihcesi,
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Sekil 1.

Kuzey Makedonya’da 1994-2016 Yillari Arasinda Tiirkoloji
Calismalan Uzerine Bir Arastirma

@ Tiirk edebiyati calismalan ® Tiirkce egitimi calismalari
Tiirkoloji ¢calismalari @ Tiirk dili calismalarn
Tiirk halk edebiyati calismalari

Sekil 1"de ¢alismalarin sayilari ve yiizdelikleri aritmetik ortalamalariyla gosteriimektedir.

Kuzey Makedonya’daki Tiirkoloji ¢alismalari ¢ergevesinde elde ettigimiz 36 calismay 5
baslk altinda siniflandirdik.

1. Tirk edebiyati calismalarinda 8 yliksek lisans tezi, 4 kitap, 2 makale ve 2 bildiri olmak
lizere toplam 17 calisma tespit edilmistir. Bu sayi calismanin % 47’sine tekabiil etmek-
tedir.

2. Tirk dili calismalarinda 7 makale ve 1yiiksek lisans tezi olmak lizere toplam 8 ¢alisma
tespit edilmistir. Bu sayi calismanin % 22’ine tekabiil etmektedir.

3. Tiirkce egitimi calismalarinda 2 yiiksek lisan tezi, 2 bildiri ve 1 bir makale olmak lizere
toplam 5 calisma tespit edilmistir. Bu sayi ¢calismanin %14’(ine tekabiil etmektedir.

4. Tirk halk edebiyati calismalarinda mevcut 3 kitap tespit edilmistir. Bu sayi calismanin
%9’una tekabll etmektedir.

5. Tiirkoloji calismalarinda mevcut 3 makale tespit edilmistir. Bu sayi calismanin % 8’ine
tekabil etmektedir.

Sonug

Tiirkoloji calismalari biitiin diinyada oldugu gibi Kuzey Makedonya’da da blyiik bir 6nem
arz etmektedir. Kuzey Makedonya’da Tiirk diline, edebiyatina ve kiltiiriine yogun bir ilginin
olugmasi neticesinde bu durum Tiirkoloji calismalari izerine kiirsilerin agiimasina vesile ol-
mustur. Makedonya’da ilk olarak 1976 yilinda Aziz Kiril ve Metodiy Universitesi, Filoloji fa-
kiiltesinde Tiirkoloji kiirsiisii acilmistir. Akabinde 2009 yilinda istip Universitesinde ve 2014
yilinda Kalkandelen Universitesinde Tiirkoloji kiirsiileri acilmigtir. Calismamizda bu kiirsiilerin
tarihceleri tzerine bilgiler verilmistir. Tuirkoloji calismalar tizerine yapmis oldugumuz aras-
tirmada toplam 36 kaynak tespit ettik ve bu kaynaklari 5 baslik altinda siniflandirdik. Tiirk
edebiyati lizerine 17, Tiirk dili lizerine 8, Tirkce egitimi lizerine 5, Tlrk halk edebiyati iize-
rine ve Tirkoloji calismalarinda 3 kaynak olmak iizere toplam 36 kaynak tespit edilmis ve
aritmetik ortalamalari alinmistir. Yapilan mevcut ¢alismalarda en cok kitap eksikliginin oldu-
gunu gordik. Tlrkoloji calismalarinda tarih, edebiyata, dile, kiiltiire 1sik tutmaktadir. Kuzey
Makedonya’damevcut Tirkoloji kaynaklari kapsaminda daha fazla yayinlara ve calismalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Kuzey Makedonya’da yasayan soydaslarin ve diger milletlerin ilgi ve
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alakalarini goz 6niinde bulundurursak ontimiizdeki yillarda Turkoloji calismalari lizerine daha
fazla calismalarin yapilacagini imit etmekteyiz.

Oneriler

1. Kuzey Makedonya’da Tirkoloji calismalar daha kapsamli bir bicimde yapilmalidir.

2. Kuzey Makedonya’da yasan Turklerin farkl agiz ozellikleri daha ayrintili bir sekilde
arastirimalidir.

3. Kuzey Makedonya Tiirk edebiyatinin her dénemini ihtiva eden eserler ortaya koyul-
malidir.

4. Kuzey Makedonya’da halk edebiyatiyla ilgili saha ¢alismalarindaki eksikler giderile-
rek, yeni drlinler ortaya koyulmalidir.

5. Kuzey Makedonya’da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kapsaminda akademik aras-
tirmalar yapilmahdir.
Kaynakca
1. ALILS. (2012), Tiirk Edebiyatiyla ilgili Makaleler, Uskiip: Kiiltiir Bakanligi Yayinlari

2. Celik- Giirel, (2016) Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Monografisi Istip: Makedonya Istip Go-
tse Delcev Universitesi Filoloji Fakiiltesi Yayinlari

3. CELIK Mahmut, (2013) Makedonya Istip Tiirk Dili ve Edebiyati Tarihcesi, Hikmet Dergisi
Say1:22, Gostivar
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ASAGI TUNA NEHRI’NDE OSMANLI DONANMA SiSTEMI

[ Gabriel Florin GHINEA
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Tarih Béliimii Doktora Ogrencisi

Ozet

Osmanli Devleti, Balkanlar’a girdikten sonraBalkanlar’in kuzeyine ve Avrupa’nin iclerine
ilerlemeye basladi. Osmanli futuhatinin sinirlari Tuna Nehri’'ne varmasi ve Osmanli idaresinin
nehrin stratejik Gnemini anlamasi bu bolgeyi kontrol altinda tutmak icin bir politika gelistirme-
sine sebep oldu. Osmanli Devleti Macaristan’i aldiktan sonra Tuna Nehri’nde bulundurdugu
donanmaya daha da 6nem vermis, Tuna’dan faydalanmak igin cesitli kurumlar olusturmus ve
ilk etaptaTuna Kaptanhidr'ni kurmustu. Tuna Kaptan Pasasi’'nin vazifeleri arasinda Tuna Neh-
ri’nin kontrol edilmesi,Tuna’nin glivenliginin saglamasi ve Macaristan’a yapilacak seferler igin
sultanin emirlerinin gerceklestiriimesi de vardi. Bu gorevi yerine getirmek icin gerekli gemi-
leri insa ediyor, zahire ve silahlarin gerekli yerlere gondermesini saglyordu. Bu ¢alismada
Tuna’daki hem sivil hem de askeri gemilerin cesitleri gibi hususlar aydinlatiimaya calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Asagi Tuna, Tuna Kaptanhdi, Tuna Kaptan Pasasl, ince Donanma.
Giris
Osmanlilar karadaki ve denizdeki temel iletisim yollarina her zaman biiyiik nem vermis-

lerdir. Tuna Nehri’nin stratejik ve ekonomik dnemi, 6zellikle Asagi Tuna kismi, bu baglamda
nehrin fethini gerekli kilmisti.

Asagdi Tuna’nin Osmanlilar tarafindan fethi, Tuna Nehri’nin Belgrad’dan Karadeniz’e d6-
kiildiigu deltaya kadar tim onemli stratejik noktalarin Osmanli yonetimine girdikten sonra
sona erdi. Osmanllar Tirnovo Cari’nin miittefikleri olarak ilk defa Tuna kiyisina 1369 yilinda
ulasti.Daha sonra Osmanlilar Tuna kiyilarini kendi topraklarina katmak icin o bolgeye geri
geldiler. Plocnik’deki miicadeleden sonra (1387), Osmanli istilasi Asagi Tuna istikametinde
akmaya basladi. 1393 yilinda Tirnovo Carligi ortadan kalkmis ve yerine Vidin Carligi gelisen
bir bolgeye dontsmistiir. Bu kosullar altinda Tuna Nehri’nin kiyilarinda yer alan, Nigbolu,
Silistra, Ruscuk ve Holovnik Osmanli yonetimine girmistir(Gemil, 1991: 63-76).1420 yilindaHo-
lovnik Seferi’ni Yergdgil, Enisala ve isakci’nin fethi ile sona ermisti(Guboglu ve Mehmet, 1966:
164). Osmanli Sag kiyisindaki sancaklar tarafindan desteklenen Tuna’nin sol kiyisindaki koprii
baslarini tutunca Yerg6gu ve Holovnik kaleleri Eflak tarafindan kolayca fethedilemeyecekti.
Osmanli, Tuna Nehri’nin denize dokiildiigu yeri kontrol etmeye basladiktan sonra Tuna’daki
liman tasimaciligi ve sevkiyatini da kontrol etmeye basladi1521'de Belgrad, 1524’te Severin’i
fethetti ve1538-1540 arasinda Eflak’a ait ibrail kalesini aldiktan sonra, Tuna Nehri’'nin deniz
kisminda egemenligini tamamladi (Maxim, 2008: 136).
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Tuna Kaptan Pasa

Osmanli Devleti, Macaristan cografyasina sahip olduktan sonra Tuna havzasinin bilyiik bir
béliimiinde hakimiyet sagladi ve Tuna Kaptanhgr’ni kurdu. Yeni kurulmus Tuna Kaptanhgi'nin
ve Osmanh Tuna Nehri Donanmasr’nin basina Kaptan Pasa sifatiyla donanmanin idaresini
yapmak uizere bir gorevli atamistir. Kaptan Pasa, gorevlendirildigi bolgedeki mevcut filonun
en yuksek askeri kumandanidir. Tuna’da bolge kaptaninin emrindeki gemi ve bahriyelilerle,
nehirde gegislerin emniyetli saglamak ve Tuna Nehri’nde isleyen askeri ve ticari biitiin gemi-
lerin kontrolii bu kaptanligin nezaretindeydi (Yildinm, 2017: 44). Tuna Kaptanliginin en 6nemli
gorevi nehirden gececek zahire ve miihimmat gemilerinin kontroliinii yapmakti (Fidan, 2014:
30). Klasik donemde Osmanl Devleti’ndeki Tuna Nehri Donanmasi Kaptani, Osmanl Devle-
ti'ndeki mevcut kaptanliklar icerisinde protokolde Ugctincii sirasinda bulunurdu (Kili¢, 2002:
890-891). Tuna Filosunun hazirhigina iliskin Tuna Kaptan Pasa, Kaptan-1 Derya’ya, Padisaha
veya Sadrazama karsl sorumluydu (Popescu, 2003: 159). Tuna Kaptan Pasa, Tuna bdlgesinin
sag kiyisi muhafazasindan birinci derecede sorumlu olan gorevliydi. Makam gemisi olan say-
kaslyla ve sahil koruma gorevini istlenen ¢ete kayiklarinin da takviyesiyle nehirde st diizey
bir guivenlik denetimi gerceklestirirdi (Uzuncarsil, 1948: 403).

Tuna Kaptan Pasa, Tuna Nehri iskelelerinde imal, tamir ve techiz gibi gemicilik faaliyetleri-
ne katilir ve savas donemlerinde, Tuna’nin kollari ve Karadeniz’de uygun sayida gerekli savas
gemisi ve nakliye botu ve diger turleri insasini temin ederdi. Kaptan Pasa, dismanin gececegi
biitlin mintikalara ve mevzilere sayka ve cete kayiklarini yerlestirdi. Filo Tuna’nin cesitli stra-
tejik noktalarinda bir araya getiriliyor ve miirettebatlarini temin ediliyordu. Seferberlik zama-
ninda kara orduya destek olmak icin Tuna Uzerinde kopriler insa etmek ve onlari dismanlara
karsi korumak gerekirdi. Tuna sahillerindeki kaza merkezlerinin depolarinda, askeri ya da
ticari faaliyetler icin biskiivi/ekmek kirintilari, donyadi ve diger gida malzemeleri mevcut olan
zahirelerin toplanmasini organize edilirdi (Yildirnnm, 2017: 50-51).

Bu hazirliklar icin maddi destegin ¢ogu Tuna Nehri kenarinda bulunan sancaklar ve vi-
layetler tarafindan temin edilirdi. Bazen gemi insa etmek icin Eflak ve Bogdan Voyvodala-
ri tarafindan hem gerekli malzemeler hem onemli sayida kiirekci hem de para gonderilirdi
(Maxim,1979: 105).

Tuna Filosu

Nehir tzerindeki ulasim, kullanim amaclarina gére degisen kugukli biyiklu gemiler ve
kayiklar ile saglanmaktaydi. Tuna Nehri iizerinde ince Donanma adi verilen gemilerin cogu
kiirekle hareket etmekte, bazi tiirlerinde ise yelken kullanilmakta ve bir kisminda kayik ti-
riinden olan gemiler bulunmaktaydi. Gemiler bir tarafta tonaja gore, deniz gemisi ya da der-
ya sefineleri ve nehir gemisi olarak iki biyiik kategoriye ayrilmaktadir. Diger taraftan ayni
gemiler isleve gore sivil ve askeri gemiler olarak iki kategoride degerlendirilebilirler. Mihai
Maxim, Tuna’da rastlanan gemi tiirlerinin(kadirga, bastarda, kalyon, kalayta, sayka) diger
nehir ve denizlerde kullanilmis gemilerle ayni oldugunun kanaatindedir (Maxim,2012: 374).
idris Bostan, bu konu iizerinde yazdigi eserlerinde kalyata (Bostan, 1992: 84)firkate (Bos-
tan,2009: 332)ve aktarma gemilerinden (Bostan, 1996: 14) ve ismail Hakki Uzuncarsili, salope
(Uzuncarsili, 1948: 466) adli gemi tiplerinden daha ayrintili bir sekilde bahsetmektedir. ince
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Donanma gemilerinin kullanilislari pek kolay ve her tirlii harekete uygundur. Nehirden asagi
akinti istikametinde nasil hizla kayarak giderlerse, ters istikametine de ayni siiratle gitme
oOzellikleri vardi. Bazi gemilerde 6zel olarak tasarlanmis toplar da bulunur, miidafaa ve muha-
sara durumlarda bunlar da kullanilirdi. Tuna Nehrin Donanmasi sadece savas zamanlarinda,
stratejik ve lojistik amach kullaniimazdi. Bazen Tuna bdlgesinde isyanlarin bastirimasinda
ya da her nevi firar hadisesinde kullanilirdi (Haluk, 2012: 338).Ticari ya da sivil gemiler soz
konusu olunca, Tuna’da zahire nakliyatinda kullanilan gemiler cesitliydi. Bireysel ve devletle
anlasmali olarak hububat ticareti yapan gemiler “tezkireli sefain”, “defterli sefine” ve “ka-
pan sefinesi” olarak adlandinlmaktaydi (Fidan, 2014: 58). idris Bostan, ince Donanmayla ilgili
arastirmalarinda tombaz (Bostan, 1996: 14), saykave (istii acik(Bostan,2009: 334), Karamiirsel
(Bostan, 2005: 234), cam gemisi (Bostan, 2005: 251) ve borazan gemilerine (Bostan, 1992:
92)dair bilgi vermektedir. Anca Popescu nehir tekneleri ile ilgili olarak nasad, navrad, ladya,
cernik ve eshaba isimlerinden bahsetmektedir (Popescu, 2013: 151-152). Fadimana Fidan, yu-
kardaki listeye, tiransa gemi tiiriinti de ekliyor (Fidan, 2014: 51).

Sonug¢

Osmanl Ordusu, Balkanlarda siyasi oyunlara karismaya basladiktan sonra Tuna Nehri’ne
kadar varmis ve yaklasik 200 yil Karadeniz’e kadar Tuna’ya hakim olmustur. Yeni fethedilen
topragi daha iyi korumak ve hakimiyetini Avrupa iilkelerine yaymak isteyen Osmanli, Tuna
Nehri’nin 6nemini anlamis ve nehri amaclarina uygun kullanabilmek icin bolgeyi organize
etmeye baslamisti. Osmanh Devleti, Tuna’nin kuzeyine yapilacak seferlerde orduya destek
saglanmasi ve cift yonli ticaretin slrdiriilebilmesi maksadiyla gl¢li bir nehir donanmasi-
na sahip olunmasi gereginin farkindaydi. Kadirga, bastarda, kalyon ve kalaytadeniz gemileri
olarak Tuna bdlgesine has degildi. Ayrica blylk askeri gemiler oldugu igin genelde savas
zamanlarinda Tuna’ya gonderiliyordu. Diger kullanilmis kiiciik cesitli kayiklar sadece adlarina
ve fonksiyon ozelliklerine bakildiginda yerel ve Osmanlilar gelmeden 6nce Tuna’nin kiyila-
rinda yasayanlar tarafindan kullanilmig bir tiir gemilerin oldugu anlasilmaktadir. Osmanlilar
bazi kayiklara sadece top takarak modernize etmis. Buharli gemiler Tuna’ya gelene kadar
Osmanl donanmasinda kullaniimis gemileri degismemisti. Bu tiir basit seviyedeki kayiklar
mal ve insan tasimak icin yeterli uygundu ayrica o kayiklara gerektigi anda askeri islevler de
veriliyordu. Maalesef artik XVIII. ylizyildan itibaren daha iyi yapiimis Rus kayiklarla karsilasir-
ken zafer kazanmak i¢in hi¢ sansi yoktur. Kullanilmis gemiler gibi, Tuna Kaptanhgi ve Tuna
Kaptan Pasa kavramlari Tuna Nehri’nde yeni kurum ve kavramlar degildi. Tuna Kaptanligi ve
Tuna Kaptan Pasa sadece askeri, strateji, siyasi ve ekonomik acidan gerekli ve ¢cok mantikl
uygulamalardi. Daha 6nce Roma ve Bizans imparatorlari ayni amacla, benzer kurumlar ile
Tuna Nehri’ni organize edip bolgeyi kontrol altinda tutmuslardi. Osmanli Devleti yenilmeye
basladiktan sonra ve artik toprak kaybettikten sonra Tuna Kaptanligi da tekrar organize oldu
ama bolgede Kaptan Pasa’nin sorumlulugu artmisti. Tuna cografyasina bakildiginda Kaptan
Pasa’nin Tuna Nehri’nin sadece sol kiyisinda etkili oldugu anlasilir. Sag kiyida Demir Kapi
ile Karadeniz arasindaki Tuna havzanin giivenligi Eflak ve Bogdan voyvodalarinin sorumlulu-
gundaydi. Tuna Kaptani sag kiyisinda etkisi olmayinca 6zerk Eflak ve Bogdan Voyvodaliklari
ile sadece is birligi yapabildi. Bu is birliginin ancak sultan ya da sadrazam araciligi ile stirdii-
rildiigu anlasiimaktadir. Bolinmis olsa da yaklasik 300 senede Osmanli Tuna’da bir askeri
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sistem olusturdu. Yillardir etkili olan bu sisteme Asagdi Tuna’nin her iki kiyisi dahildi ve nehir
filosu tarafindan korunuyordu. XVIII. ylzyilinin son ¢eyregine kadar Tuna’da Osmanli sistemi
iyi dayandi ama Ruslara karsi ¢gikmak igin yeterli giiclii degildi ve artik 1829 yilindan itibaren
Tuna Kaptanhgr kurumu kaldinldi. Edirne Antlagmasina gore Osmanli Devletin kuzey sinir
artik Tuna Nehri’nin ortasinda kurulmustu.
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Ozet

Bu calismada Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin e-dinletilere (podcast) yonelik goriis-
lerinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin calisma grubu Afganistan’da yabanci dil ola-
rak Tiirkce ogrenen B2 diizeyindeki 20 6grenciden olusmaktadir. Calismada nitel arastirma
yaklasimlarindan durum calismasi deseni kullaniimistir. Ogrencilere alti hafta siireyle haftada
bir kez e-dinleti gonderilmistir. Alti haftalik uygulama sonunda 6grencilerin e-dinletilere yone-
lik gortsleri “goris formu” kullanilarak toplanmustir. Ulasilan veriler icerik analizi kullanilarak
¢6ziimlenmistir. Calisma sonucunda 6grenciler e-dinletilerin konulari, tasarim &zellikleri ve
uygulama siireci hakkinda genel olarak olumlu goris bildirmislerdir. Calisma sonuglari e-din-
letilerin yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin
gelistiriimesinde kullanilabilecek etkili bir arac¢ oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Elektronik Dinleti, Dinleme Egitimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce
1| Giris

Yabancl/ikinci dil 6gretiminde dinleme becerisinin 6gretimiyle ilgili yasanan sorunlar ol-
dukca karmasik ve fazladir. Dinleme becerisinin 6gretiminde kullanilan materyallerdeki telaf-
fuz, konusma hizi, konusmacinin aksani, ses kayitlarinin uzunlugu ve kalitesi; 6grencinin ye-
tersiz soz dagarcigi, konsantrasyon eksikligi, kiiltirel farkliliklar ve kaygiyla ilgili problemler
bu sorunlardan bazilanidir (Hamouda, 2013).

Yazili dilden farkli 6zellikler tagiyan giinliik konusmalar normal hizda olsa bile eksiltili ciim-
lelerle, soylem belirleyicilerle dolu olmasi sebebiyle anlamak giictiir (Dilidiizgiin, 2013:259).
Karsidaki konusmaciyr sadece anlamak degil ayni zamanda soylediklerine uygun cevaplar
vermek zorunda olan dinleyici icin kaygi ve stres durumlarinin yiikselmesi olasidir (Vandergrift
ve Goh, 2010:44). Karsilikli konusmalarda, okumada oldugu gibi tekrar sansinin olmamasi;
metni yavaslatma veya parcalara bolerek anlamaya calisma gibi seceneklerin bulunmamasi
dinleme becerisinin gelistirilebilmesini zorlastirmaktadir.

% “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Elektronik Dinletilerin Dinledigini Anlama Basarisi ve Dinleme Kaygisina
Etkisi” baslikli doktora tezinden iretilmistir.
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Dolayisiyla hedef kitlenin dinleme becerisinin gelistirilmesinde kullanilacak materyaller
onlara tekrar sansi vermeli, metni yavaslatma veya parcalara bolerek anlamaya ¢alisma gibi
secenekler sunmalidir. Genel agdan bilgisayara ya da cep telefonlarina indirilebilen Mp3
formatindaki ses dosyalari olarak tanimlanan e-dinletiler (McBride, 2009), dil 6gretimi/ogre-
niminde kullanimi ve erisimi kolay materyaller sunmaktadir. Kullanicilar istedikleri yerde ve
zamanda e-dinletilere erisebildikleri gibi, “durdur” 6zelligi sayesinde istedikleri hizda bilgiye
erisebilmektedir (Sloan, 2005). Dahasi durdurma, ileri alma, geri alma, tekrar tekrar dinleme
gibi secenekleri kullanicilarin kontroliindedir (Sloan, 2005). Ayni zamanda e-dinletiler dil 6g-
retim materyalleri iizerindeki fiziksel bagimlligi da azaltmaktadir (Menzies, 2005). Tasinabilir
medya oynaticilarina sahip olmayan 6grencilerin de e-dinleti iceriklerine bilgisayarla, tabletle
vb. erisilebilmesi materyalin diger bir avantaji olarak gorilebilir. Ayrica sesli icerikler normal
yazili metinlere gore bellekte kalma suresi agisindan ii¢ kat daha etkilidir (Al Qasim ve Al Fad-
da, 2013). E-dinletilerin isitsel boyutu mesaji dogrudan dinleyicinin beynine iletmektedir. Yazili
metinle miimkiin olmayan tonlamalar, hisler ve duygularin sesle ifadesi e-dinleti teknolojisi
sayesinde mumkin olmaktadir.

Alan yazin incelendiginde, iilkemizde e-dinletilerle ilgili yapilan ¢alismalarin cogunun ingi-
lizcenin egitimi ve dgretimine yénelik oldugu tespit edilmistir. ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde e-dinleti kullanimina iliskin tespit edebildigimiz tek ¢alisma Yilmaz ve Babacan’in
(2015) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Podcast Kullanimi” adli makalesidir. Bahsi
gecen ¢alismanin hedef grubu A1-A2 yani baslangi¢ seviyesidir. Ulusal alan yazinda bu tarz
calismalarin ozellikle orta ve ileri dlizey dil 6gretiminde daha fazla yapilmasi gerekliliginden
hareketle Tlrkce 6grenen B2 seviyesindeki dgrencilerin e-dinletilere yonelik goriglerinin or-
taya cikarilmasi amaclanmistir.

2 | Yontem

Arastirmada nitel arastirma yaklasimlarindan durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Du-
rum ¢alismasi, bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun, birbirine bagl
sistemlerin biitiinciil bir yaklagimla incelendigi; bir olgunun ya da birkag¢ 6rnegin derinlemesi-
ne incelendigi arastirma yaklasimidir (McMillan ve Schumaher, 2010).

a. Calisma Grubu

Calisma grubunu Sehit Ustat Rabbani Universitesi (Afganistan)’ndenamacsal érnekleme
yéntemlerinden dlciit 5rnekleme teknigiyle belirlenen Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi B&-
Iimi B2 seviyesindeki 20 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu &lgiit 6rnekleme teknigi
kullanilarak B2 seviyesinde Tiirkce bilen ve genel ag erisimi olan 6grencilerden secilmistir.

b. Veri Toplama Araclari
i. Goriis Formu

Alan yazin dikkate alinarak olusturulan goriis formunun alan uzmanlar tarafindan ince-
lenmesi saglanmistir. iki boliimden olusan gériis formunun ilk boliimiinde katiimcilarin kisisel
bilgileriyle ilgili sorular bulunmaktadir. ikinci béliimiinde ise katilimcilarin e-dinletilere yénelik
goruglerini belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
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c. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismada elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak incelenmistir. Veri analizi siirecin-
de Yildinm ve Simsek (2011) tarafindan 6nerilen islem basamaklarina uygun olarak oncelikle
veriler kodlanmistir. Daha sonra birbiriyle iliskili oldugu diistiniilen kodlar gruplandiriimig ve
kategori/temalar olusturulmustur. Ardindan bu kategori/temalar siniflandiriimigtir.

d. Calisma Siireci

Calismanin analiz asamasinda hedef kitle, konu, ara¢/gereg ve ortam analizi yapilmistir.
Calisilacak orneklem grubuna ve konulara karar verilmistir. Tasarim asamasinda uygulama-
da kullanilacak olan e-dinletilerin icerikleri alan yazin isiginda tasarlanmistir. Gelistirme asa-
masinda tasarimi yapilan e-dinletiler olusturulmustur. Bu asamalar dogrultusunda, “Cengiz
Aytmatov, Tiirkiye Burslari, Tiirkce Yeterlik Sinavi, Tiirk Dizileri, Ozgecmis Hazirlama ve Bazi
Deyimlerin Ortaya Cikis Hikayeleri” baslikli e-dinletiler gelistirilmis ve kullanilmistir.

3 | Bulgular
a. E-Dinletilerin Konularina lliskin Gériisler

Ogrenci gbriisleri dogrultusunda e-dinleti konularina iliskin bulgular Tablo 1'de yer almak-
tadr.

Tablo 1. E-Dinleti Konularina fliskin Kod ve Frekanslar

Kod IF
ihtiyaca Yénelik/Faydali 16
ilgi Cekici 14
Bilgilendirici 14
Eglenceli 9
Glincel 9

Tablo incelendigindee-dinleti konularina iliskin goriisler kategorisinde 6grenciler e-din-
leti konularini ilgi cekici (N=14), ihtiyaca yonelik/faydali (N=16), edlenceli (N=9), bilgilendirici
(N=14) ve giincel (N=9) olarak degerlendirmislerdir. Tablo 1"de sunulan kodlara iliskin 6grenci
ifadeleri su sekildedir:

“Cok gtizeldi her sey... Kelimeler, konu se¢imi, ses tonu, konusma hizi vb. hepsini begen-
dik.” (01)

“Glincel ve isimize yarayan konulari se¢mistiniz.” (014)

“Podcastlerin hepsi dikkat cekici ve giinceldi. Her konuyu zevkle dinledik. Cok merak
uyandiricr konular secilmisti.”(016)

“Podcast yabanci dil 6Grenmede ilgi cekici... Ciinkii podcast dinleme sikici degil.”(012)
b. E-Dinletilerin Tasarim Ozelliklerine fliskin Gériisler
Ogrenci gériisleri dogrultusunda e-dinletilerin tasarim &zelliklerine iliskin bulgular Tablo

2’deki gibidir.
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Tablo 2. E-Dinleti Tasarim Ozelliklerine fliskin Kod ve Frekanslar

Kod f
E-Dinleti Metinlerinin Uzunlugu 15
Ses Tonu 14
Miizikler 14
Olumlu p lasilabilirik 14
Ses Kayit Kalitesi 12
Konusma Hizi 10
Telaffuz 10
Metinlerin Seviyeye Uygunlugu 9
. Sikici Miizikler 6
E-Dinleti Metinlerinin Uzunlugu 5

Tablo incelendiginde e-dinletilerin tasarim 6zelliklerine iliskin gorisler kategorisinde 6g-
renciler konusma hizi (N=10), telaffuz (N=10), ses tonu (N=14), ses kayit kalitesi (N=12), e-dinleti
metinlerinin uzunlugu (N=15), miizik (N=14), anlasilabilirlik (N=14), metinlerin seviyeye uygun-
lugu (N=9) baglaminda genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. E-Dinleti metinlerinin uzunlugu
(N=5) ve kullanilan giris, gecis ve ¢ikis miiziklerine iliskin (N=6) olumsuz goriislere de rastlan-
mustir. Tablo 2°de ulasilan kodlara iliskin 6grencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

“Cok gtizeldi her sey. Kelimeler, konu secimi, ses tonu, konusma hizi vb. hepsini be-
gendim.” (02)
“Uygun. Ne uzun ne de kisa yani yorucu degildi.”(09)

“Podcastlerden bazilarini stire agisindan begendim... bazilar biraz uzun oldugu icin
stkici oluyordu.” (06)

“Podcastlerde kullanilan miizik bence biraz sikiciydi eger sakinlestirici bir miizik kul-
lanilsaydi iyi olacakti.”(014)

c. Ogrencilerin E-Dinletilerle Desteklenen Dinleme Egitimi Siireclerine lliskin Gériisler

Elde edilen bulgular incelendiginde e-dinletilerin boyutlari ve genel ag baglantisinin za-
man zaman aksakliklara neden oldugu tespit edilmistir. E-Dinleti gdnderiminin tercih edildigi
ag glincesi (RSS) ve anlik iletisim grubu, dosya paylasim sayfasi erisim platformu olarak kod-
lanmistir. Bu dogrultuda ulasilan bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Ogrencilerin E-Dinleti Dinleme Siireclerine iliskin Kod ve Frekanslar

Kod f

Erisim Platformu 18
Olumlu

Gonderim Sikhd 15

E-Dinleti Dosya Boyutu 7
Olumsuz Gonderim Sikhd 5

Genel Ag Baglantisi 6

Tablo incelendiginde e-dinletileri dinleme siirecinde bazi 6grenciler hi¢bir sorun yasamaz-
ken bazi 6grenciler siirece yonelik aksaklik yasadiklarini ifade etmistir. Ogrenciler e-dinletile-
re erisim yollarini cogunlukla olumlu degerlendirmistir (N=18). E-Dinletilerin gonderim sikligi
genellikle uygun bulunmus (N=15) ancak birkag 6grenci tarafindan (N=6) daha uzun veya kisa
araliklarla gonderim talepleri ifade edilmistir. Uygulama siirecinde yasanan diger aksakliklar
bazi 6grencilerin sahip olduklar teknolojik imkanlara bagl olarak gonderilen e-dinleti dosya-
larinin boyutlari (N=7) ve genel ag baglantilarindan (N=6) kaynaklanmistir. Tablo 3’te ulasilan
kodlara iliskin 6grencilerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

“Erisim konusunda bazi problemler vardi mesela internet ¢cok yavas ¢alisiyor-
du, bu nedenle bazen podcast indirmekte zorlandim.” (04)
“Bazi dosyalarin boyutunda fazlasiyla problem yasadik. Internet zayif oldugu
icin indirilmiyordu dosyalar.” (02)
“10 giinde bir podcast génderilmesi giizel olurdu. Uzun dinlerim.”(011)
“Her seyi hemen g6riip indirebildim. Bence podcastlere ulasmak ¢ok kolay ve
hizlyd..” (019)
d. Ogrencilerin E-Dinleti Dinlemeyi Tercih Etme Sebepleri
E-Dinletilerin kullaniminin kolay olmasi ve e-dinletilere her zaman her yerden kolaylikla
erisim saglanabilmesi, e-dinletilerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigine yonelik inanc-
lar e-dinleti dinlemeyi gelecekte de tercih edecekleri yoniinde bulgulara ulagtirmistir. Ulasilan
bulgular Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4. E-Dinleti Dinlemeyi Tercih Etme Sebeplerine lliskin Kod ve Frekanslar

Kod f
Esneklik 16
Dinledigini Anlama ve Konusma Becerisini Gelistirme 16
Kolay Kullanim 14
Ogrenmeyi Kolaylastirma (kelime) "

Tablo incelendiginde e-dinletilerin kullanim agisindan kolay (N=14) ve esnek (N=16) ol-
dugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi (N=11), dinledigini anlama ve konusma becerisini gelistirdigi
(N=16) seklinde kodlara ulasiimistir. Bu kodlara yonelik 6grenci ifadeleri su sekildedir:
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“Mesela sinif icinde sadece bir ya da iki kere dinleriz ama podcastleri evde
bol bol, istedigimiz kadar dinleyebiliriz. Bilmedigimiz kelimeleri not alabiliriz
ama sinif icinde bunlarin yapilmasi icin o kadar zamaniniz yok.”(01)

“Bence podcastler dinleme becerimiz lizerinde ¢ok etkilidir. Podcastler dinle-
me becerimizi gelistirdi. Dinlediklerimizi daha kolay anlamimizi sagladi.” (02)

“Bence podcastler dil 6greniminde faydali ve en ¢ok dinleme ve konusma be-
cerimiz tizerinde etkili olabilir. Yani podcastlerden yeni kelimeler, yeni climle-
ler 6grenilir, kelimelerin dogru telaffuz edilisi 6grenilir, sonra bu kelimelerden
ve ciimlelerden konusmamizda kullanabiliriz.” (017)

4| Sonug

Arastirmada ulasilan bulgular dogrultusunda 6grencilerin e-dinletilere yonelik genellikle
olumlu gériiglere sahip oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler e-dinleti konularini ilgi cekici, bilgilen-
dirici ve faydali oldugunu ifade etmektedir. Metinlerin 6grenciler tarafindan giincel ve eglen-
celi bulunmasinin, e-dinletilerin olumlu degerlendirilmesinde etkili oldugu distintlmektedir.

Ogrencilerin e-dinletilerin tasanm &zelliklerine iliskin (konusma hizi, telaffuz, ses tonu,
ses kayit kalitesi, metinlerin uzunlugu, miizik, anlasilabilirlik, metinlerin seviyeye uygunlugu)
genellikle olumlu gorislere sahip olduklari gozlenmistir. Ancak e-dinleti metinlerinin uzun-
lugu ve e-dinletilerde kullanilan muzikler agisindan hem olumlu hem de olumsuz goriislere
sahip olan 6grenciler mevcuttur. Bu 6grenciler e-dinletilerin daha kisa/uzun ve kullanilan mi-
ziklerin farkli tarzlarda olmasini tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Gerceklestirilen e-dinleti uygulamalari ardindan 6grencilerin gelecekte bu materyali ya-
banci dil olarak Tiirkce 6grenme siireglerine dahil edip etmeyeceklerine iliskin goriislerinin
oldukgca olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin e-dinleti kullanim tercihlerine e-dinletileri
kullanim agisindan kolay ve esnek bulmalarinin onemli bir etkisi oldugu diistinilmektedir.
Nitekim e-dinletileri dinlemek icin genellikle mobil aygitlar kullanmalari ve dinleme ortamlari-
nin okul, yol ve yurt gibi farkli dinleme ortamlarina yayilmis olmasi bunu destekler niteliktedir.

Ogrenciler, anlik iletisim uygulamasi ve farkli platformlar araciligiyla génderilen e-dinleti-
lerle yiiriitiilen uygulama siirecini, ulasilabilirlik agisindan pozitif degerlendirmektedir. E-din-
letilerin gonderim sikligi genellikle uygun bulunmus ancak birka¢ 6grenci daha uzun veya
kisa araliklarla gonderim taleplerini ifade etmistir. Bununla birlikte 6grencilerin sahip olduk-
lari teknolojik imkanlar, e-dinleti dosya boyutlarindan ve genel ag baglantisinin kalitesinden
kaynaklanan aksakliklar yasandigi belirlenmistir.

Ogrencilerin gériisleri dogrultusunda; e-dinletiler hazirlanirken hedef kitlenin egitim du-
rumu, Tiirkce 6grenme nedenleri, bulunduklar cografya, kiiltiirel 6zelliklerinin dikkate alin-
masi e-dinletilerin daha etkili ve verimli bir sekilde kullaniimasini saglayacaktir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE BEYAZ TAHTA

ANIMASYON ARAGLARININ KULLANIMI

[0 Onder CANGAL
Ogr. Gér. Dr., Gaziantep Universitesi

& ondercangal@hotmail.com

Ozet

Teknolojik gelismeler insan hayatini kolaylastirmakta, gelistirilen arac ve teknolojiler
siirec icerisinde egitim-6gretim amacli kullaniimaya baslamaktadir. internet teknolojilerinin
gelismesi ve bu teknolojilere erisimin artmasi egitim-ogretim streclerinde bu araclarin kulla-
nimlarini da artirmistir. Orgiin 6gretime 6nemli bir alternatif sunan uzaktan egitim sistemleri,
COVID 19 ile birlikte orgiin egitim sistemlerinin yerini almaya baslamis, “kendi kendine 6gren-
me” araclarinin kullanimi bir anda 6nem kazanmustir.

Bu araclarin en 6nemli 6zelligi yonlendirici veya dgretici olmadan, kullanicilara istedikleri
yerde ve uygun olduklari zamanda 6§renme imkani tanimasidir. Ogrenme siirecinde yalniz
basina hareket eden 6grenici, utanma duygusu yasamadan ve hata yapma korkusu olmak-
sizin 6grenmeye odaklanmakta; bu da dgrenici basarisina olumlu etki etmektedir. Kendi
kendine 6grenmeye imkan taniyan sistemlerden biri de beyaz tahta animasyon araclaridir.
Ogreticiler bu araclar sayesinde hem dgrenicilerin ilgisini cekecek hem de birden fazla duyu
organlarina hitap edecek icerikler hazirlayabilmekte, hazirladiklar icerikleri istedikleri plat-
formlar tizerinden ogrenicileri ile paylasabilmektedir.

Bu calismada beyaz tahta animasyon araclarindan biri olan “VideoScribe” uygulamasinin
yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanimi Gizerinde durulmus, programin dil 6gretim siirecle-
rine olumlu ve olumsuz etkileri iizerine degerlendirmelerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Beyaz Tahta Animasyon Araclari, Vide-
oscribe

Giris

Teknolojide yasanan gelismelerin ve gelistirilen yeni teknolojilerin yansimasi belli bir siire
sonra kendisini dil 6gretim siireclerinde de géstermektedir. Oyle ki uzaktan egitim sistemleri
tizerinden ders almak orgiin 6gretime katilacak zamani ve imkani olmayanlar igin uzun yillar
onemli bir alternatif olarak dikkat cekmistir. COVID 19 ile birlikte insanlarin evlerine kapanma-
si tim alanlar oldugu gibi egitim-6gretim alanini da etkilemis, uzaktan egitim araclari dnem

kazanmig, kendi kendine 6grenme sistemlerinin gelisimi hiz kazanmig ve uzmanlarda bu plat-
formlara uygun iceriklere ulagma veya lretme kaygisi ortaya ¢ikmustir.

Teknoloji destekli 6grenme icin icerik lreten ogreticiler bugiin siklikla web 2.0 ve multi-
medyaaraclarindan yararlanmaktadir. Uretilen bu icerikler genellikle farkli zamanlarda farkli
mekanlardan tiiketilebilir oldugu icin tercih edilmekte, etkilesimli yapilari sayesinde daha faz-
la ilgi cekmekte, 6grenicilerin odaklanmasi ve ogrenilenlerin akilda kalmasi kolaylagsmaktadir.
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Yine bu icerikler sayesinde ogreniciler kendi kendilerine dil 6grenme firsati bulmakta, bu
nedenledzellikle asosyal bireyler dil 6grenmek igin bu yola basvurmaktadir.

Kendi kendine 6grenme ile ilgili Gretilen icerikler arasinda videolar dikkat cekmektedir.
Videolar ¢izim, fotograf, animasyon, yazi ve sarki gibi farkli duyulara hitap eden icerikleri
biinyesinde barindirmasi nedeniyle kullanicilara daha tiketilebilir icerikler sunmakta, insanlar
YouTube vb. platformlardasaatlerce video icerikleri izlemektedir.

Gerek yiiz yiize gerekse uzaktan egitimde ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminin en énem-
li araclandir. Fakat ogretimin saghkli bir sekilde yirtilmesi ve slrecin basariyla tamamlan-
masi icin ders kitaplar kimi zaman tek basina yeterli olmamaktadir. Bu asamada tretilecek
yardimci materyallerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Teknoloji destekli 6grenmeye iliskin farkindaliga sahip ogreticiler bugiin Word, PowerPo-
int, Emaze, Canva, Blendspace, Kahoot, ToonDoo gibi programlari icerik hazirlamak icin kul-
lanmaktadir. Kendi kendine 6grenme ya da yiiz yiize ve uzaktan egitim icin Uretilecek icerik-
lerde kullanilabilecek araglardan birisi de beyaz tahta animasyon araclaridir. Bu ¢alismada
beyaz tahta animasyon araclarindan biri olan “VideoScribe” uygulamasinin yabancilara Tuirk-
¢e ogretiminde kullanimi ele alinmistir.

E-Ogrenme ve Beyaz Tahta Animasyon Araclari

Beyaz tahta animasyon araclari, e-0grenme diye de adlandirilan elektronik 6grenmede
etkili 6grenme ortamlari sunmasi nedeniyle ¢cok onemlidir. E-6grenme, 6gretici ve 6grenicinin
ayni zaman diliminde herhangi bir fiziki ortamda bir arada olmasina gerek kalmaksizin inter-
net tzerinden gerceklestirilen 6grenme turlidir. E-6grenmede icerik internet, uydu yayini,
etkilesimli televizyon, diger gorsel ve isitsel araclar yoluyla elektronik ortamda aktarilir (isman
vd., 2003). Tosun ve Ozgiire (2009: 328) gére e-dgrenme hayat boyu 6grenmeyi destek-
leyen, 6grenici merkezli, 6zgiin, ayni hedefe yonelmis bireyleri bir araya getiren 6grenme
sistemidir. E-0grenmenin geleneksel 6grenmeye gore bazi olumlu yonleri de bulunmaktadir.
Tiirker (2014, 360-361), e-0grenme modeliyle hazirlanan uzaktan yabancilara Tiirkge 6gretim
portallerinde bildirimsel siireclerin gelistirilmesinin yararlarini su sekilde aciklamaktadir:

Orgiin egitime katilamayanlara firsat esitligi saglanir.

Orgiin egitimin gerektirdigi barinma, beslenme ve ulasim gibi masraflar gerektirmez.
Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulasma imkani verir.

Calisanlara islerinden arta kalan zamanlarda Tiirkce 6grenme firsati verir.

Siire kisitlamasi olmaksizin 6greniciler kendi 6grenme hizlariyla Tiirkce 6grenir.

Ders iceriklerine 7 giin 24 saat ulagma imkani vardir.

N o oo s wN

Ogreniciler farkli cografyalardan insanlarla tanisir ve is birlikli 6grenme imkanlar do-
gar.

Ekonomik sorunlar, is, annelik, hastalik vb. gerekcelerle orgiin egitime katilamayan bi-
reyler, e-6grenme sayesinde egitim-6gretim ihtiyaclarini karsilayabilirler. Bu kisiler istedikle-
ri zamanda, istedikleri yerden derslerin tekrarini izleyebilir, varsa kendi kendi 6grenme icin
hazirlanan icerikleri takip edebilirler. Bu sistemde uyulmasi gereken bir takvim olmamasi
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nedeniyle 6grenme hizi diistik olanlar daha yavas dersleri tamamlamakta, hizl 6grenenler
kisa siirede dersleri bitirmektedir. internet iizerinden gerceklestirilen derslere diinyanin farkli
lilkelerinden insanlar katilmakta, bu kisilerin Tiirkiye’ye gelmeleri durumunda barinma, bes-
lenme ve ulasim icin 6deyecekleri giderler ceplerinde kalmaktadir.

E-6grenme sistemlerinin birtakim sinirhliklari da bulunmaktadir. Yiiz ylize egitimdeki 0g-
renicilerin kendilerini sozlii ve fiziksel olarak ifade etme becerileri e-0grenmede kisitlanmak-
ta, karsit goriise sahip kisilerle sinif icerisindeki tartisma ortamlarinin kurulmasi imkansiz hale
gelmektedir. Bu yoniiyle e-6grenme sosyal etkilesime olumsuz etki etmektedir (Dikbas, 2006:
33). E-6grenme sistemlerinde 6grenicilerin akillarina takilan sorulari sorabilecekleri 6gretici-
leri her zaman bulmak miimkiin degildir. Bu nedenle 6greniciler akillarindaki soru isaretlerini
gidermekte zorlanabilmektedir. E-6Grenme icin gerekli internet, bilgisayar, akilli telefon vb.
araclarin temini bazi cografyalarda bazi sartlarda miimkiin olmamakta, bu da firsat esitsiz-
ligine neden olmaktadir. Beyaz tahta animasyon araclari, bilgisayara indirilen program dos-
yas! ya da internet sitesi iizerinden iicretli veya iicretsiz sekilde kullanilabilmektedir. Ucretsiz
kullanim imkani taniyan prgoramlarhazirlanan iceriklere kendi filigranlarini eklemekte, icerik
hazirlama uygulamalarina reklam alarak gelir elde etmektedir. En ¢ok kullanilan beyaz tahta
animasyon programlari sunlardir:

e VideoScribe

e Adobe Animate CC
e Explaindio

e TTS Sketch Maker
e Easy Sketch Pro 3
e Doodly

e PowToon

e Animaker

e \lyond

e CrazyTalk

e Open Sankore

e Blender
Listelenen programlarin yani sira beyaz tahta animasyonu yapma imkani taniyan farkli

programlar da bulunmaktadir. Bu programlar en ¢ok kullanilan ve olumlu kullanici yorumuna
sahip programlar olarak dikkat ¢cekmektedir.

Pav (2020), beyaz tahta animasyon programlarini kullanici arayiizii, medya kiitliphane-
si, islevsellik, maliyet degeri, isletim sistemlerine uyumlulugu, ithalat ve ihracat kabiliyetleri
gibi kriterlere gore karsilastirmis; en iyi beyaz tahta animasyon programinin “VideoScribe”
oldugunu tespit etmistir. Ayni karsilastirmada profesyoneller icin en iyi programin ise “Adobe
Animate CC” oldugu belirtilmistir.
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Yabancilara Tiirkce 0greteceklerin profesyonel animasyon uzmani olmadiklari varsayildi-
gindan kullanimi daha basit ve amatorler icin daha islevsel olan “VideoScribe” programi bu
calismada ele alinmistir.

VideoScribe Uygulamasinin Kullaniimasi

“Sparkol” firmasi tarafindan gelistirilen “VideoScribe” uygulamasi bilgisayara indirilen
uygulama dosyasi lizerinden calismaktadir. Uygulamanin ismi Tiirkcede “video yazici/yazan”
anlamina gelmektedir. Uygulama, kullanicilara oncelikle 7 giin dicretsiz deneme hakki ver-
mekte, uygulamayi kullanmaya devam etmek istemeniz halinde sisteme iiye olmaniz gerek-
mektedir. Sistem bireysel veya takim hélinde lisans satin almaniza imkan tanimakta, farkl
ihtiyaglara ve 6deme planlarina iligkin farkl fiyatlar sunmaktadir. Bireysel kullanimda prog-
ramin lisansini tamamen satin almak istediginizde 13 Mayis 2021 tarihi itibariyla 800 dolar,
aylk olarak kiralamak istediginizde bir ay icin 35 dolar, bir yillik kiralamalarda ise bir yil icin
168 dolar 6demeniz gerekmektedir. Bir yillik kiralama sonunda uygulamayi tekrar kiralamak
isterseniz sistem size daha uygun bir fiyat vermektedir.

Uye olduktan sonra uygulama dosyasindan sisteme giris yapmak miimkiindiir. Uygulama
ingilizce, Ispanyolca ve Amerikan ingilizcesi dillerini desteklemektedir. Uygulamaya giris yap-
tiktan sonra sizi “yeni bir ¢izim hazirla”, “son cizimler”, “lokal ¢izimler”, “cevrim ici ¢izimler” ve
“tema cizimler” sekmeleri karsilamaktadir. Bu asamada yeni cizimler hazirlayabileceginiz gibi
uygulama tarafindan sizin kullaniminiza sunulan 38 hazir cizimden hareketle kendi icerikleri-

nizi hazirlayabilir, daha once tizerinde calistiginiz dosyalara erisim saglayabilirsiniz.

Uygulamada “yeni bir cizim olustur” sekmesine tikladiginizda karsiniza yeni bir ¢alisma
dosyayi aciimaktadir. Dosyada alt tarafta bir film seridi bulunmakta, sistem alttaki gérev cu-
bugu iizerinde yer alan sekmelerden film seridine gorsel, yazi ve grafik eklemeye izin ver-
mektedir. “Gorsel” butonunu tikladiginizda cesitli temalarla gruplandinimis tcretsiz ve Gcretli
gorseller sayfasi acilmakta, “arama” bélimiine kullanmayi istediginiz gorsele iliskin anahtar
kelimeyi yazip arama yaptiginizda konuyla ilgili gorseller karsimiza ¢ikmaktadir. Uygulama-
da bulamadiginiz gorselleri kendi bilgisayarinizdan uygulamaya yiklemeniz de miimkindiir.
Beyaz tahta animasyon araclarinin en 6nemli dzelligi gorsel, yazi ve grafik eklediginiz calis-
malari video haline getirdiginizde uygulamanin o icerigi “kalem” ve “el” gorseli ile ciziliyor
gibi canlandirmasidir. Uygulamada hangi sahnenin kag saniyede cizilecegini, cizimi bittikten
sonra sahnenin kac saniye ekranda kalacagini ve bir sonraki sahneye gecisin kag saniyede
yapilacagini kullanici ayarlamaktadir.

Beyaz arka plan lizerinde calisabileceginiz gibi farkl renklerdeki arka planlarda calisma
veya arka plana icerisinde gorsellerin oldugu bir zemin ekleme de mumkinddir.

Yukarida genis acl ile gordiigiliniiz calisma sayfasinda her bir gorsel kiimesi ayri bir sah-
neyi canlandirmaktadir. Calisma alanindaki beyaz bolim yiizde 1ile yiizde 2500 oranlari ara-
sinda zoomlama kapasitesine sahiptir. Beyaz alana gorsel, yazi, grafik vb. ekledikten sonra
sahne-ekran zoom oranini ayarlayip kamera acisini sabitlemek gerekmektedir. Ustteki gérev
cubugunda sol kosede sirasiyla “projeye geri don”, “kaydet ve ¢ik”, “kes”, “kopyala” ve “ya-
pistir” butonlan bulunmaktadir. Ustteki gérev cubugunun sag kdsesinde ise sirasiyla “miizik
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ekle”, “ses kaydi ekle”, “arka plan ayarlar”, “varsayilan yazi eli ayarlar”, “bastan izle”, “mev-

” o«

cut sahneyi izle”, “paylas” ve “yardim” butonlar bulunmaktadir.

iceriginizin sahnelerini tamamladiktan sonra sa§ iistteki butonlardan videonuza miizik
veya ses kaydi ekleyebilirsiniz. Daha sonra “paylas” butonu ile videoyu bilgisayariniza indire-
bilir, paylagma linki olusturup istediklerinize gonderebilir, YouTube ve Vimeo platformlarindan
videolarinizi yayinlayabilir ya da icerigi PowerPoint dosyasi seklinde bilgisayariniza kaydede-
bilirsiniz.

VideoScribe vb. uygulamalarda hazirlanan video icerikler geleneksel ders materyallerin-
den daha fazla ilgi cekmekte, 6grenicilerin bu videolarla odaklanma siireleri artmakta, ice-
rikler birden fazla duyu organina hitap ettigi icin 6grenme kolaylasmakta ve 6grenilenlerin
akilda kaliciigi artmaktadir.

VideoScribe Uygulamasinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullaniimasi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grenicilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma be-
cerilerinin gelistiriimesi; becerilerle birlikte de dil bilgisi yapilarinin 6grenicilere 6gretilmesi
hedeflenmektedir. Bu siirecte 0zellikle temel diizeyde kalip ifadelerin 6gretimi ve temel s6z
varliginin kazandirlmasi, orta diizeyde Tiirk¢enin karmasik dil bilgisi yapilarinin kavratiimasi,
ileri diizeyde dile ait kiiltlirel unsurlarin ve mecazli kullanimlarin, atasozii ve deyimlerin 6gre-
tilmesi gerekmektedir.

Ozellikle temel diizeyde yabancilara Tiirkce 6gretilirken herhangi bir arac dil kullaniima-
mali, sinif dili Tlirkce olmalidir. S6z varligi 6gretimi calismalarinda gorseller, videolar, sarkilar
kullanilmali, 6gretici imkanlar dahilinde dgretecegdi esyalari sinifa getirmeli, tahtaya resimle-
rini cizmeli ve dramadan yararlanmalidir. Orta ve ileri diizeydeki derslerde dgreniciler ders
stiresince aktif olmali, eglenerek dil 6grenmelidir. Bu asamada VideoScribe uygulamasinda
uretilen icerikler dgreticinin isini kolaylastirmaktadir. Temel diizeydeki s6z varligi gelistirme
calismalarinda VideoScribe uygulamasi kullanilarak icerik tretilebilecek temalar sunlardir:

e Tanisma, selamlagma ve vedalasma

e Glinler, aylar, mevsimler

o Ulkeler, milletler, diller

e Aile ve akrabalar

e Siniftaki ve evdeki esyalar

e Viicudumuz

e Meslekler

e Renkler

e Meyve ve sebzeler

e Ulasim araclar

e Evin bollimleri

e Hayvanlar

e Yiyecekler
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e Hava durumu

o Temel sifatlar

Bu temalarla ilgili kelimelerin 6grencilere verilmesinde VideoScribe ile hazirlanacak vi-
deolar etkili 6grenme saglayacaktir. Yine A1 diizeyinde “sinif dili"ne ait s6z varliginin 6gre-
nicilere verilmesinde beyaz tahta animasyon araclariyla hazirlanan icerikler yararl olacaktir.

Tiirkiye Maarif Vakfinin (2020, 94-95) hazirlamis oldugu programda yer alan sinif diline ait s6z
varligr unsurlarindan bazilari sunlardir:

Tablo 1. Tiirkiye Maarif Vakfi Programina Gére Sinif Dili Soz Varligi

Selamlasma-Vedalasma ifadeleri

Glinaydin Merhaba Giile giile.

Nezaket ifadeleri

Oziir dilerim. Liitfen. Tesekkiir ederim/Tesekkdirler
Temel ihtiyaclar

Aciktim. Susadim. Tuvaletim geldi.

Usiidiim. Anladim/Anlamadim. Uykum var.

Geribildirim ifadeleri

Aferin. Cok iyi. Tebrikler

Temel Yonergeler

Otur. Kalk. Gel. Git. Ciz. Boya.

Kes. Yapistir. Ac. Kapat. Bak. Zipla./Hopla.
Bul. Goster. Soyle. Dinle. izle. Say.

Basla. Dur. Al. Ver. Yirt./Kopar. isaretle.

Tablo incelendiginde ilk dersten itibaren ogrenicilerin ihtiya¢ duyacagi kalip ifadelerin
ve fiillerin sinif dili s6z varligi adi altinda programda verildigi goriilmektedir. Gerek yiiz yiize
gerekse uzaktan egitimde ogrenicilerin bu ifadeleri 6grenmesi cok dnemlidir.

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde dil bilgisi yapilarinin tanimlarla ogretilmesi miimkiin de-
gildir. Bu tiir uygulamalar 6greniciyi kurallari ezberlemeye zorlayacaktir. “Dil bilgisi kurallarinin
bir metin icerisinde baglam olusturularak 6greniciye sezdirilmesi, kurallarin baglamdan ba-
gimsiz ezbere 6gretiminin 6niine gegebilmelidir” (Simsek, 2011: 46). VideoScribe uygulamasi
ile 6greniciler icin bir baglam olusturulmasi, daha sonra yapiya iliskin 6rneklerin 6greniciye
verilmesi mumkindur. Hazirlanan igerikler yalnizca dil bilgisi yapisinin 6gretimini 6greniciye
dayatmadigr icin bilginin tiiketilmesi ve anlasiimasi da daha kolay olacaktir.

Cangal (2020: 250), sosyal medya araclarinin yabancilara Tiirkce ogretiminde kullanil-
masi hakkinda ogretici ve 6grenici gorislerine bagvurmus, elde edilen veriler kendi kendine
Tiirkce 6grenimi icin temel diizeyde materyal ihtiyaci oldugunu ortaya koymustur. Arastirmaci
bunun lzerine A1 diizeyindeki yabancilara Turkce 6gretmek amaciyla “VideoScribe” kullana-
rak videolar hazirlamis, bu icerikleri daha sonra“Onder Cangal” YouTube kanalindaki “Tiirkce
Ogreniyorum-A1” oynatma listesinde® paylasmistir.

“Onder Cangal” YouTube Kanali “Tiirkce Ogreniyorum - A1” Oynatma Listesi:https://youtube.com/playlist?list=P-
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A1diizeyiicin hazirlanan oynatma listesi incelendiginde “tanisma”, “alfabe 6gretimi”, “bu/
su/o ne/kim?”, “burasi/surasi/orasi neresi?” konularina iliskin ders anlatim videolarinin hazir-
landigi goriilmektedir. Yine oynatma listesinde Baris Manco’nun “Alfabe” ve “Domates, Biber,
Patlican” sarkilari ile Mustafa Sandal’in “Onun Arabasi Var” sarkisiicin hazirlanmis video klip-
ler de bulunmaktadir.

Sonug

Teknolojide yasanan gelismeler, hayatin dogal akisi icerisinde egitim-6gretim siire¢lerine
de yansimaktadir. Bu nedenle yabancilara Tiirk¢e 6gretenlerin teknolojiyi takip etmesi, gelis-
tirilen 6gretim araclarini ve uygulamalarini kullanmayi 6grenmesi ve derslerinde bu araclar-
dan yararlanmasi ¢cok dnemlidir.

Yeni nesil 6greniciler fotograf, video, sarki vb. icerik paylasimina imkan taniyan; yorum
yapma, begenme ve paylasma ozellikleri ile Kisiler arasinda etkilesimi artiran sosyal aglara
cok fazla ilgi gdstermektedir. Ogreniciler bu tiir platformlarda herhangi bir 6grenme amaci
olmaksizin cok fazla zaman gecirmektedir. Ogrenicilerin bu platformlari, kisa siireli de olsa,
6grenme amaciyla kullanma aliskanhgi kazanmalari egitim-ogretim surecleri adina olumlu
bir gelisme olacak, 6greniciler hem eglenecek hem de yeni seyler 6grenecektir. Bu nedenle
alanda calisacak ogreticiler e-6grenme araglarina icerik hazirlama ve web 2.0 platformlarin-
daki otantik icerikleri ders materyaline cevirme hususlarinda farkindaliga sahip olmali, ders-
lerini eglenceli ve verimli kilmalidir.

VideoScribe ile hazirlanan icerikler tiim diizeylerdeki 6grenicilerin ilgisini cekmekte; ice-
riklerde coklu medyaya yer verilmesi nedeniyle verilmek istenen yeterliklerin kazandirilmasi
kolaylasmakta; ogrenicilerin uretilen iceriklerle okuma ve dinleme, icerikten hareketle ger-
ceklestirilen etkinliklerle de konusma ve yazma becerileri gelismektedir. Ogreniciler hazir-
lanan video icerikler sayesinde kendi kendine 6grenme imkani bulmakta, uygun olduklari
zamanlarda kendi istedikleri yerden bilgiye erismektedir.

Bununla birlikte e-6grenme icerikleri ile gerceklestirilen 6gretim calismalarinin birtakim
olumsuz yonleri de bulunmaktadir. E-6grenme ortamlarinda 6greten kisiyle dogrudan iletisim
kurulamamasi ve 6gretenin duygularini aktarabilecek bir yapinin olmamasi nedeniyle égre-
nenleri daha aktif kilmak ve motivasyonlarini yiikseltmek amaciyla yeni yaklasimlara ihtiyag
duyulmaktadir (Bozkurt ve Kumtepe, 2014: 161).E-6grenme sistemlerini kurumsal derslerini
desteklemek amaciyla kullanan 6greticilerin 6grenici motivasyonunu yiikseltmek amaciyla
oyun, video, sarki vb. icerikleri derslerinde daha fazla kullanmasi, 6grenicileri ile iletisim ku-
rabilecekleri WhatsApp vb. kanallari tercih etmesi ve ulasilabilir olmasi gerekmektedir.

LWWxhal9UqcZYCDKbmDqDv8tXvGgRhjsw
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Ozet

Dil, bireylerin yasadiklari toplumda duygu ve disiincelerini aktarma amaciyla sdzciikler
ya da isaretlerden yararlanarak iletisim kurmasidir. Kiiresellesmenin de etkisi ile iilkeler arasi
isbirligi dilin onemini artirmistir. Cok kiiltiirliiliik ve ¢ok dilli bir toplumsal yapi meydana gel-
mistir. Cok killtiirliilik ve cok dillilik tartismalari lilkemizde de son yillarda ciddi artis meydana
getirmistir. Bu tartismalarin etkisi basta egitim olmak lizere bircok alanda kendini gdster-
mektedir. Ana dilin disinda farkli dillerin &grenilmesi zorunluluk haline gelmistir. ikinci dilin
edinilmesinde okul 6ncesi ddnem dnemli bir evredir. Okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi
son yillarda tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de giderek dnem kazanmaktadir. Yapilan
pek cok arastirma, erken ¢ocukluk déneminde ikinci dil 6grenmenin yararlarini gozler éniine
sermektedir. Bununla birlikte okul oncesi donem cocuklarinin 6grenme hizlarinin en yiiksek
ve algilarinin oldukca agik ¢aglar olduklari bilinmektedir. Okul 6ncesi egitimde yabanci dil
ogretiminin 6nemi son yillarda artmakta ve ozellikle 6zel kurumlar basta olmak lizere pek ¢cok
okul dncesi egitimi veren kurumlarda erken yaslarda yabanci dil 6grenimi verilmektedir. Gii-
nlimiizde bu talep, okullarin egitim kalitelerini yiikselten bir 6lciit haline gelmistir. Dolayisiyla
okul dncesi donemde yabanci dil 6gretimi kritik bir dnem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, Dil Gelisimi, Yabanci Dil Egitimi
1| Giris

Toplumun bir parcasi olan bireyler dogumdan itibaren cevre ile iliski kurarak dogal ortam-
larindaki olaylari, gelismeleri ve nesneleri tanima ve anlama gereksinimi icerisindedirler. Bu
baglamda bireylerin toplumda yer alabilmesi icin belli bir dili kullanmasi zorunludur (Aytar ve
Ogretir: 2008). Dil bireylerin yasadiklar toplumda duygu ve diisiincelerini aktarma amaciyla
sozciikler ya da isaretlerden yararlanarak iletisim kurmasi seklinde tarif edilebilir. Dilin birden
cok tarifi yapiimistir. Bu tariflerin odak noktasi iletisim araci olmasidir. Ergin (2008)’e gore dil,
insanlar arasinda dogal bir anlagma araci ve kendine has yasalari cercevesinde gelisen canli
bir varlik olarak gecmisi cok eskilere dayanan gizli anlasmalar sistemi ve seslerden oriilmiis
toplumsal bir kurumdur.

En temel ifade ile bir iletisim araci olan dilin edinilmesi siireci 5nem arz etmektedir. Ozel-
likle glinimiizde iletisim hizlanmasi ve kiiresellesmenin boyutlar g6z éniine alindiginda ana
dilin disinda farkl dillerin 6grenilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. ikinci bir dilin edinilmesi
ile bireylerin sosyal yasamlari ile yasam tarzlarinda cesitliklerin kazanmasi (Demirkan, 2008);
kiiltiir ve topluma olan ilgi ve iletisim kurma (Uslu ve Ozek, 2004); konusma yeterligini artirma
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(Tiirker, 2007); farkhliklara hosgdriilii ve anlayisl olma (Haznedar, 2003) hafizayi gelistirme,
anadili daha iyi kullanabilme gibi becerilerin kazaniimasini saglamaktadir. Bu becerileri ka-
zandiracak olan yabanci bir dilin edinilme yasi okul &ncesi déneme kadar inmektedir (ilter ve
Er, 2007; Lambert, 1972; Lenneberg, 1967; Krashen, 1973). Erken yasta yabanci dil 6gretimi
¢ocukta dustinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini, ve hassasiyetini gelistirir.
Ayni zamanda anadilinde anlama kabiliyetini gelistirir (Ansin, 2006: 9-10).

Yasam boyu gelisimde sosyal, duygusal, dil ve bilissel gelisime yonelik en hizli degisimler
erken cocukluk yillarinda gerceklestigi icin gelisimsel olarak bu donem kritik dénem olarak ka-
bul edilmektedir. Cocuklar yasamin bu evresinde diinyay! anlamlastirmasina yarayan bilgileri
edinmekte, edindigi bilgileri belleGe depolama, yeni bilgilerle var olan bilgileri yorumlayarak
yeniden duzenleme ve elestirel distinme gibi zihinsel sureclerini sekillendirmektedir. Erken yil-
larda cocugun zihinsel streclerini yapilandirmasinda biyolojik olarak sahip oldugu potansiyeli
ortaya ¢ikarmasinda en 6nemli cevresel faktorler aile, okul ve akran gibi sosyal yapilardir. Sosyal
bir varlik olan ¢ocugun, dogustan getirdigi dil ve diisiinme kapasitesinin yapi iskelesi erken
cocukluk yillarindaki sosyal etkilesimleriyle edindigi deneyimler 6nemlidir. Aile cocuga, dogum-
dan baslayarak yasadigi diinyaya yonelik bilgileri, davranis sekillerini, inang, 6greti ve kurallarin
olusturdugu bir kultlir yumagi sunmaktadir. Biyiime ve gelisme surecindeki cocuk bu baglamda
edindigi deneyimleriyle dil ve diisiinme becerisini sekillendirmektedir (Adali 1998).

ikinci bir dilin her yasta ve her diizeyde edinilebilen ancak ciddi bir sekilde ele alinmasi ge-
reken bir siireg olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda (ilkemizde okul 6ncesi donem ya da
diger bir ifade ile erken yaslarda yabanci dil égretimi cok bilyiik bir 5nem kazanmistir (ilter ve Er,
2007). Hem bir anadili hem de bir yabanci dil 6grenimi siirecini inceleyen bazi varsayimlar orta-
ya atilmistir. Bunlar kritik yas varsayimi, kritik donem varsayimi, dogustanlik varsayimi, bioprog-
ram varsayimi, konumlama varsayimi, sosyobiyolojik kritik donem varsayimi, L1=L2 varsayimi ve
L2=L1varsayimlari olarak siralanabilir (Demirezen, 2003: 7). Kritik donem ve kritik yas varsayim-
larina gore bir yabanci dili 6grenmenin en kolay yillarinin siniri 12-13 yaslaridir. Sosyobiyolojik kri-
tik donem varsayima gore en uygun yillarin ergenlik dncesi yillardir. Bu yillar anadil ve yabanci
bir dilin 6grenilmesi icin kritik dneme sahiptir ve ergenlik donemi sonrasi dilin 6grenilmesi
imkansiza yakindir (Demirezen, 2003: 7-8). Bu ¢ yaklasimin odak noktasi yabanci bir dilin
ogrenilmesi kritik dénemin varligidir. Bu kritik donem okul 6ncesi yillari da kapsamaktadir.

Okul 6ncesi dénemde yabanci dil egitimin 6nemi giderek anlasilir hale gelmistir. Ancak
lilkemizde okul dncesinde dil egitime tam anlamiyla 6nem verilmemektedir. Bunun nedenleri
arasinda okul oncesi okullarin gliniimiizde heniiz yayginlasmaya baslamasi ve yabanci dil
egitimin yeni yeni ele alinmaya baslamasi olarak gériilebilir. Ozellikle sehir merkezlerinde
kres ve benzeri okul dncesi kurumlarda yabanci dil egitimi verilmeye baslandigini da soyle-
mek mimkiindir. Ancak bunlarin yeterince yaygin oldugunu sdéylemek ise miimkiin degildir.
Dolayisiyla bu derleme calismasinin amaci 6zellikle son yillarda diinyada gelismekte olan okul
oncesi egitimde yabaci dilin gelisim streci ve 6nemi ile yapilan calismalar tanitmaktir. Bu
dogrultuda okul 6ncesinde yabanci dil egitimin gerekligi iizerine degerlendirme yapilmistir.
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2 | Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi

Dil 6grenmek, okul oncesi yillarda cocuklarin karsilastigr temel gelisimsel gorevlerden
biridir (Conti-Ramsden & Durkin 2012). Bebekler, konusma dilinin akustik ve zamansal ozel-
liklerine katilmalarini ve algilamalarini saglayan evrimsel olarak uyarlanmis sinir sistemlerine
sahiptir. Dogumdan kisa bir siire sonra, bebekler, kendi anadillerinde bulunmayan dilleri bile
olsa tiim ses karsitliklarini ayirt edebilir (Kuhl ve Meltzoff 1997; McMurray ve Aslin 2005’den
akt. Conti-Ramsden & Durkin 2012). Bebekler dogumdan itibaren sadece aglayarak ve jest-
lerle iletisim kurabilmektedir. 18 aylik ortalama bir cocugun fikirlerini bagkalarina iletmek igin
kelimeler kullanmaya baslamaktadir. Dort bucuk yasina girildiginde sadece fiziksel degil ayni
zamanda entelektiiel anlamda her ihtiyaci ve arzusu icin dili kullanan sosyal bir bireydir. Ayni
zamanda bu donemde cocuklar karmasik climleler kullanabilirken kelime dagarcigr bir kag¢
bin civarina ulagmis durumdadir. Bu degisimler bu yillarda hizl iken ilerleyen yaslarda daha
yavas bir oranda devam etmektedir (McCarthy, 1943). Cocuklarin bircogu yasamin ilk 3-4 yI-
linda dil 6grenmede onemli ilerlemeler kaydeder.

Tarcan (2004) 3-5 yas araligindaki cocuklarda dilsel sembollerin 6grenilmesi icin en uy-
gun yillar oldugunu vurgulamistir. Bu bakimdan bazi llkeler 3-4 yas araligindaki ¢ocuklar icin
gelistirdikleri metotlarla kolay bir sekilde yabanci dil 6grenimi verdiklerini ve ¢ocuklarin ana
dillerini 6grendikleri gibi dogal bir sekilde yabanci dili de 6grenebileceklerini belirtmistir. Bik-
centayev (2005) ise 0-5 yas arasini kapsayan donemin cocuklar icin yabanci dil ediniminde
hayati 6neme sahip oldugunu belirtmistir. Krashen (1973) ¢ocuklarda dil gelisimin 2 yasindan
itibaren basladigini ve ergenlik donemine kadar devam ettigini ifade etmistir. Bu donemde
anadil egitiminin yaninda yabanci dil 6grenimi saglanirsa cocuklardaki yabanci dil egitim se-
viyesi anadil egitimi kadar basar olacaktir.

Lambert (1972) ise anadil edinimin kazaniimasiyla beraber yabanci dil egitimine baslayan
cocuklarin ilerdeki egitim hayatlarinda akranlarina gore daha basarili oldugunu belirtmistir.
Bu donemde alinan yabanci dil egitimi ¢ocuklarin bilissel gelisimlerine olumlu katkilar sag-
lamaktadir. Seving (2003)’e gore okul 6ncesi donemde 5 yasindan sonra anadil ediniminin
kazanilmasindan sonra verilmelidir. Yabanci dil egitiminin erken yaslarda verilmesi 6grenmeyi
o derecede kolaylastiran faktorlerdendir. Bu dénemde verilen yabanci dil egitiminin amaci
kendi kiltiirintin disinda konusulan dillerin ve kdltiiriin varligini tanitmaktir. Kiigiik (2006)
yaptigi calismasinda; egitimci ve ailelerin okul 6ncesinde ingilizce egitimini yararli ve gerekli
gordiiklerini, okul 6ncesinden baslayarak orta 6gretimin sonuna kadar diizenli ve siirekli bir
dil egitiminin olmasi gerektigi gortisiinde olduklarini tespit etmistir.

Cocuklar yabanci bir dili daha kolay bir sekilde 6grenebilirler ve yas ilerledikce dilin 6g-
renilmesi zorlasir. Okul 6ncesi donem ya da temel egitim donemi yabanci dil 6grenme icin
uygun yillardir. Anaokullarinda yabanci dil egitimleri cocuk merkezli yapiimali ve drama, oykii
anlatma, bireysel ya da grup oyunlari, sarki gibi etkinliklerle teknolojiden yararlanilarak su-
nulmalidir (Baran ve Halici, 2006).

Erken ¢ocukluk doneminde kazanilan yabanci dile yonelik bu yatkinlik cocuklarin biligsel
gelisimine de biyiik katki saglamaktadir. Dilbilimciler okul 6ncesinde yabanci dil 6grenen
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cocuklarin problem ¢dzme yetilerinin de ¢ok gli¢li oldugunu diistinmektedirler. Erken yasta
verilen yabanci dil 6gretimi ¢ocukta zekayi gelistirmekte ve ana dilinde de anlama kabiliyetini
arttirmaktadir. Buna gore yabanci dil 6grenmeye ne kadar erken yasta baslanirsa dili 6gren-
mek o kadar kolaylasir. Aslinda okul dncesinde yabanci dil 6gretiminin amaci yabanci dili
¢ocuga ana dilini 6grendigi gibi edindirmek degil, kendi dili ve kiltiirliniin digindaki dillerin ve
kilttrlerin varliginin bilincini vermektir.

3| Okul Oncesi Dénemde Yabanc Dil Egitimi ile ilgili Calismalar

Roth (1998) cocuklarin 3-4 yasina kadar ana dillerinde kendilerini rahatca ifade edebi-
leceklerini belirterek, 6 yasindan sonra ise artik zamanlari algilayabilecek diizeye gelebile-
ceklerini aciklamistir. Giinlimiizde Avrupa Ulkelerinin cogunda yabanci dil 6grenme yasl 5-6
yaslarinda baslamaktadir. ilter ve Er (2007) tarafindan yapilan makale calismasinda okul 6n-
cesi egitimde 6gretmen ve veli gériislerine basvurulmustur. iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunamamis ve her iki grup da okul 6ncesi egitimde yabanci dil egitimin gerekli oldugu
gériisiinde hem fikirdirler. Aytar ve Ogretir (2008) yapmis oldugu calismasinda ebeveynlerin
ve ogretmenlerin ¢cogunlugunun okul dncesi egitiminde yabanci dil 6gretiminden yana olduk-
lari yoniinde gorus bildirmislerdir. Ancak anadil egitimlerini tam anlamiyla almadan yabanci
dilin 6gretilmesi ¢ocuklarin kisilik ve toplumsal gelisimlerine de olumsuz etkileri olabilecegini
savunmuslardir. Modiri (2010) miizik aracihdryla yabanci dil 6grenmeyi test ettigi calismasinda
iki farkl anaokulundan deney ve kontrol gruplu yari deneysel calisma yapmustir. Deney grubu-
na yabanci sarkilardan olugan bir 6gretim yontemi ile devam edilirken kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemi takip edilmistir. Calisma sonucunda deney grubu lehine anlamli
farkhlik tespit edilmistir.

Seker (2010) tarafindan yapilan calismada ise okul éncesi donemde yabanci dil 6gretimi-
nin dilsel gelisim alanina katkilari incelenmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gore okul dncesinde
yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar almayanlara gore Tiirkge dil kullanim becerileri acisindan
daha basarili bulunmustur.

Karakus (2015) tarafindan yapilan calismada anne-babalar erken yaslarda yabanci dil 6g-
renmenin daha kolay ve cabuk oldugunu ifade etmislerdir. Anne-babalarin yaridan fazlasi
cocuklarin 3-4 yaslarinda yabanci dil 6grenimine baslamasinin uygun oldugunu belirtmisler-
dir. Bu calismada anne-babalar erken yasta ¢ocuklarin dil egitimine baslamalarinin zihinsel,
dil ve sosyal gelismelerini, dgretmenler ise zihin-dil gelismelerini olumlu olarak etkileyecegi
goristindedirler.

Cetintas G., B. & Yazic1 Z. (2016) “Erken Cocukluk Doneminde Anaokulu ve Anasiniflarin-
da iki Dilli Egitim Uygulamalari ve Deneyimleri Uzerine Ogretmen Gériisleri” iizerine yapmis
olduklar calismada cocuklarin dil gelisimine ve dil egitimlerine yonelik gelistirilen modeller
arasinda ozellikle “immersion yontemi” giinlimizde giderek daha yaygin bir bicimde kullanil-
digini; ancak “bir dil bir 6gretmen” ilkesinden hareket eden bu yéntemin basarili bir bicimde
uygulanmasi biyiik 6lciide egitimi gerceklestiren dgretmenlerin sahip oldugu mesleki ye-
terliklerle dogrudan iliskili oldugunu Ulkemizde okul 6ncesi alana 6gretmen yetistiren yiik-
sekogretim kurumlarinin lisans programlarinda iki dilli yabanci dil egitimine ve yontemlerine
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yonelik derslerin yer almadigini belirtmistir. Oncelikli ¢dziim olarak okul dncesi dgretim ku-
rumlarinda gorevli 6gretmenlere meslek ici egitimde iki dilli yabanci dil egitimi yontemlerinin
tanitilmasini dnermektedir. Uzun vadeli ¢6ziim olarak ise gerek okul 6ncesi 6gretmenligi li-
sans programlarina gerekse egitim fakiiltelerinin yabanci dil 6gretmeni yetistiren Almanca,
Fransizca, ingilizce lisans programlarina erken yasta iki dilli yabanci dil egitim yéntemlerinin
dahil edilmesini gerekli gérmektedir. Ayrica “iki Dilli Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Progra-
mi'nin” aciimasinin da glindeme alinmasini savunmustur.

Brumen, Berro & Cagran (2017) Ag Yenilikleri Projesi (NIP) ile okul 6ncesi donemde ya-
banci dil egitimi 6gretimi ile ilgili projenin etkililigi hakkinda ¢alisma yapmislardir. Sonuclar
cocuklarin yabanci dil 6grenmeleri ile yiiksek oranda motive olduklarini gostermektedir. Ebe-
veynlerin ¢cogu okul éncesi donemdeki yabanci dil performansindan memnun kaldiklarini be-
lirtmislerdir. Yabanci dil egitimcileri, yabanci dil toplantilarinin canli sunumlari hakkinda aylk
toplantilarin, akademik tartismalarin ve yapici doniitlerin dnemine dikkat ¢ekmislerdir.

Tarim, S. D. (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin ikinci dil kazanim siireclerinin incelendigi
calismalari kapsamli bir sekilde ele almistir. ikinci dil 6§renme ortamlarinda etkilesimsel si-
nif ekolojisinin yapisi, 6gretmen ve cocuklarin birbirleriyle etkilesimlerde giinliik olagan di-
yaloglar anlamlandirma rutinleri ve ikinci dili 6grenen cocuklar icin bu sinif ortamlarindaki
informal 6grenme firsatlari (6grenmeyi kolaylastirici aracilar) calismanin odaklanildigi baslica
konulardir. Cocuklarin ikinci dil kazanim siireclerinin sinif ortaminda giinliik etkilesimleri cer-
cevesinde yapilandiriimasinin 6nemine dikkat ¢eken ¢alismalarin incelenmesinin dil 6grenim
sirecinin nasil desteklenebilecegine dair ebeveynlere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine
yon verecegini hedeflemistir.

Yazici ve ilter (2018) tarafindan yapilan calismada okul dncesi 6§retmen adaylari ile okul
oncesi donemde yabanci dil egitimi gorevini surduren katihmcilar ¢ocuklarin daha erken yas-
larda yabanci dil egitimine baslamalari gerektigi hususunda hem fikir olarak gorus bildirmis-
lerdir. Bu gdriisten farkli olarak ingilizce egitimi 6gretmen adaylari ise anadil egitimi kazanil-
diktan sonra yabanci dil egitimine baslanmasi gerektigini vurgulamislardr.

Dil gelisiminde kritik bir donemin varligi pek ¢ok arastirmayla ispatlanmistir. Yabanci dil
6grenmede ideal yasin yedi ve alti oldugu, bunu ergenlige kadar olan siirenin takip ettigi,
ergenlik donemine girdikten sonra ise, dil dgrenmenin zorlastigi bilinmektedir. Dil 6grenme
hususunda kritik donem fikrini ortaya atan Lenneberg’e gore, dil sadece bebeklikten ergenlik
cagina kadar olan dénemde kazanilir (Lenneberg, 1967). Yapilan arastirmalar, yabanci dilin
kiciik yasta ana dili ile birlikte kazandirimasinin en uygun yol oldugunu gostermektedir.

Sonug

Cocuklarin ne kadar cabuk ve merakla 6grendikleri bilinen bir gercektir. Bu nedenle ¢o-
cuklar; yasam enerjileri yiiksek, neseli, merakli ve her zaman 6grenmeye acik bireylerdir.
Onlar siinger gibi biitiin bilgileri aninda oldugu gibi ¢ekerler. Dil 6grenme siiregleri de boyle
isler. Dolayisiyla Okul Oncesi dénem cocuklarinda kres ve anaokullari ikinci dil 6grenmeleri
icin en uygun ortamlardir. Cocuklarin davranissal olarak gelisme dénemlerinde sosyal ¢evre-
leriyle ve en onemlisi oyunlarla edindigi tecriibeler kalicidir ve etkileyicidir. Okul yoneticileri,
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ogretmenler ve veliler bu dénemde cocuklarin ikinci dil egitimini dnemsemelidir. Dil egitimi
ne kadar erken baslarsa o kadar kalici ve kolay olur. Arastirmalar gosteriyor ki cocuklarda 3 —
6 yas arasi dil kazanimlari igin en hizl donemdir, verimlidir, etkileyicidir ve kalicidir.

Okul 6ncesi donem cocuklari dogal bir ortamda yabanci dille karsi karsiya gelmelidir. Dil
egitimi okul oncesinde bilisim teknolojilerine paralel olarak oyun, sarki, tekerleme gibi dogal
yontemlerle égretilmelidir. Ozellikle oyun ile yabanci dil gretimi dinleme, taklit etme, kavram
olusumu gibi dil gelisiminin temelini olusturan bu becerilerin gelisimine yardimci olur (D&n-
mez v.d., 1997). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dinleme ve konusma becerilerinde daha ba-
sarili olmaktadirlar, bu ylizden yabanci dil egitimi verilirken de bu olciitler dikkate alinmalidir.

Oneriler

ikinci dil 6grenme ve &gretme siirecine dilbilimsel, psiko-dilbilimsel ve sosyo-dilbilim-
sel yaklagimlarin bakis agilari ile bittinctl bir ¢ercevede bakilmalidir. Yapilan arastirmalarda
dgrencilerin merak ve 6grenme glddlerinin yiiksek oldugu okul dncesi donemde oyunlar,
sarkilar ve gorsel agirlikli dogal bir 6grenme ortami saglandiginda 6grencilerin zevkle 63-
rendikleri goruilmektedir. Dil kazaniminin gerceklestigi 6grenme ortamlarinin giiclii yonleri ve
sinirhliklarini goz oniine alinarak 6grenme ve 6gretme ortamlari olusturmali ve 6gretim tek-
nikleri gelistirilmelidir. Sinif ortamlarinin 6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri diizen-
lenmesi ve yabanci dil kdseleri hazirlanmasi 6gretim agisindan verimli olacaktir. Gocuklarin
dil 6grenme siireclerinde bireysel farkliliklar dikkate alarak birden fazla dil 6gretim yontemi
gelistirilmelidir. Ogretmenlerin bu siirecte sabirli olmalari ve cocuklar tarafindan gdsterilen
cabay fark etmeleri cok onemlidir. Dil 6grenmenin zaman gerektiren bir siire¢ oldugu asla
unutulmamalidir.
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Ozet

Giinlik sosyal yasamda yaraticilikla daha genis bir mesguliyet baglaminda, dilbilim ve
sOylem akademisyenleri arasinda eglenceli ve mizahi soylemler, sanatsal performans gibi
gunliik dil konularina dair ilgi artmaktadir. Ancak yaraticilikla ilgili glinliik dil kullanmi alanla-
rinda ¢ok sayida arastirmalarin olmasina ragmen, ikinci dil ve yabanci dil 6greniminde veya
ogretiminde yaraticihgin roliine odaklanan ¢ok az calisma vardir. Dolayisiyla bu calismada,
ilk dnce diinya capinda ve Tirkiye’de dil 6gretimi ve yabanci/ikinci dil 6gretimi alanlarinda
yaraticilikla ilgili arastirmalar degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi, Yabanci Dil, ikinci dil, Yaraticilik

Giris

Yaraticilik, neredeyse her alanda sahip olunmasi arzu edilen bir sey olarak kabul edil-
mektedir. Modadan mimariye, elde tutulan cihazlardan bahcecilige, yonetimden egitime,
bilgisayar oyunlarindan i¢ tasarima kadar herkes yaraticiigin “iyi bir sey” olduguna inaniyor
gibi goriintiyor. Ayni zamanda yaraticilik Maslow piramidinin ve Bloom’un Taksonomisinin en
iist katmaninda gelmektedir. (Maley, A. ve Kiss, T., 2017:2).insan zihninin yaratici potansiyeli
dogrudan dil yapisina ve kullanimina yansir. Yaratici drilinler ise insan zekasini yansitir. Yara-
ticilik kavrami bu nedenle bilisle temel iliskileri tetikler. insanlarin tanidik, yerlesik, 6nceden
tanimlanmis ve tamamen dngorilebilir sonuclardan ayrilan yeni, orijinal, benzeri gorilmemis
veya alisiimadik drilnleri sekillendirmesini miimkdiin kilan akill bilissel kapasitelere isaret eder
(Jones, 2015:41). Jones’e gore anlam, biiyiik 6lciide baglamsal 6zellikler tarafindan yonetilir.
Bu yiizden insan dili kullanirken kosullara esnek olarak yaratici bir sekilde adapte etmek-
te, bu nedenle yaraticilik dinamik etkilesimden dogmaktadir (2016:16). insanin ana dilinde
distinerek dilin baglamsal 6zelliklerini kullanmasiyla yaratici Griinleri ortaya koyabilme ka-
pasitesine sahiptir. Bunun yani sira insanin lzerine insa ettigi ikinci veya yabanci dillerde
diistinmesi onun yaraticilik yetisini genis ¢apta gelistirmesine yol agmaktadir. Bu yaraticilik
yetilerinin gelistirilmesi icin insana yonlendirmeler verilmesi acisindan dil 6gretimi 6zellikle
yabanci dil/ikinci dil 6gretimi alanlari énemli rol oynamaktadir. Bu alanlarda 6grecinicilerin
yaraticilik yetilerini gelistirmek icin ilk olarak dili 6greten 6greticilerin yaratici olmalar gerek-
mektedir. Ollerhead ve Burnsdil 6greticilerinin yaratici olmalari ve dgrenicilerinin ¢cogu kez
farkli ve cok boyutlu ihtiyaclarina empatik ve yenilikgi bir sekilde yanit vermeleri icin, onlarin
hizla degisen bakanlik politikalari, zorunlu miifredat, dngdriilen materyaller, dnceden belir-
lenmis sonuclar tarafindan kontrol edilen énemli egitim kisitlamalari gibi kosullarin direnisi
veya yikicilarl olarak hareket etmeleri gerekebileceklerini vurgulamistir (2016:227). Her dil
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ogreticisi, siniflardaki aktif ve pasif 6grenciler, giirltiilii ve sessiz olanlar vb. gibi cok sayida
sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir. Dolayisiyladgreticininsinifta her 6grencinin cesitli 6gren-
me stilleri ve ¢esitli 6grenme stratejilerini tespit ederek onlarin dil 6grenmelerini saglamasi
icin dgreticiye kurum tarafindan zaman ve imkanlarin taninmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada
dil 6gretiminde ve ikinci/yabanci dil 6gretimi alanlarinda yaraticlikla ilgili calismalarin deger-
lendirilmesine yer verilmistir.

Diinya Capinda Dil Ogretimi Alaninda Yaraticilikla ilgili Arastirmalar

Dil 6gretimi alaninda yaraticilikla ilgili diinya ¢apinda arastirmalar 6grencilerin isbirlikci
calismalari, yontem sonrasi perspektifleri, iletisimsel dil 6gretimi, dil 6gretimi oyunlari, dil
becerileri ve dil dgreticilerinin yaraticikla ilgili inanglar gibi konular lizerinde yirttilmistiir.
Ornegin Bekteshi (2017), dil 6gretiminde ve 6greniminde isbirligi ve yaraticilik algisini aras-
tirmak icin Kosova Universitesinde ingilizce 6§renen 6grencilerle iki aylik bir siire icinde
gozlemler yaparak ve bu becerilerin égrenciler tizerindeki etkisini degerlendirmeyi amacla-
mistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin dzerkliginin, dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
ve grupla ¢alisma esnasinda dgrenciler arasinda saygi ve hosgoriiniin sosyal taleplerin ana
akimi olarak kabul edildigini gostermistir. Soykurt (2020) ise, Simplex Siire¢ Modeli (Basadur,
1995), CATWOE (Checkland, 1960) ve Yeniden Cerceveleme Matrix (Morgan 1993) Modellerini
igilizce 6grenen orta diizeydeki 6grencilere uygulayarak yaraticihigin onlarin genel basarisi
lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmasinin sonucunda ingilizce derslerinde yaratici et-
kinliklerin kullanilmasinda 6grencilerin hafiza giici, beyin isleme hizi, aktif katilim, elestirel
diistinme ve iletisim becerileri, kisilerarasi etkilesim gibi becerileri gelistirdikleri tespit edil-
mistir. El Yandouzi (2020), ingilizceyi yabanc dil olarak 6grenen 6drencilerin yaraticiliklarini
tesvik etmek icin iletisimsel dil 6gretimini kullanmistir. Calismasinin sonucunda arastirmaya
katilan deneklerin cogunun, yabanci dil 6grencilerinin yaraticiligini gelistirmek ve ingilizce-
yi gelistirmeye yardimci olmak igin iletisimsel dil ogretimini gerekli ve vazgecilmez olarak
gordiikleri ortaya konulmustur. Cho ve Kim (2018), dil oyunlarina odaklanarak dil egitiminde
yaraticihgin teorik temelini yeniden gozden gecirmekle birlikte ikinci dil 6gretiminde oyun-
larin uygulanmasi icin pedagojik onerilerde bulunmustur. Ayrica calismasinda 6gretmenler
icin dil oyunlarini siniflarinda nasil entegre edebileceklerine dair dneriler sunmustur.Huh ve
Lee (2020), 6z ydnetim, motivasyon ve teknoloji gibi grenme ortamlarin ingilizceyi yabanci
dil olarak 6grenenlerin yaraticiigini ve dil becerilerini nasil etkiledigini arastirmistir. Sonug
olarak, ogrencilerin akicilik, esneklik ve dzglinlik gibi yaratici diisiinme becerilerinde istatis-
tiksel olarak énemli bir artis oldugunu ortaya cikmis, ayrica ingilizce acisindan, égrencilerin
konusma ve yazma becerileri anlamli gelisme gostermistir. Dil 6gretiminde 6greicinlerin yani
sira 0greticilerin yaraticiliklarini ele almak igin, Ahsanu (2021), Endonesyali yabanci dil 6gre-
ticilerin yaraticihgini yontem sonrasi (posmethod) pedagoji cercevesinden ele alarak deger-
lendirmistir. Calismasinin sonucunda Endonezyali dili greticilerinin 6gretim uygulamalarinda
yansitic ve yaratici olduklari ortaya ¢ikmis, ayrica ogreticilerin 6gretme yaraticiliklari, 6gren-
cilerini 6grenmeleri icin gliglendirme ve 6grencilerin 6grenme kosullariyla basa ¢ikmalarina
yardimcr olma yaklagimlariyla isaretlenmistir. Szell (2020) ise, ingilizce &gretmeni egitmenle-
rinin yaraticilikla ilgili inanclarini arastirmis ve bunun icin pilot uygulama yaparak bu durumu
diizeltmeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilarin yaraticilik ve yaraticiligi tesvik
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etme konusunda derin bir anlayisa sahip olduklari tespit edilmistir. Diinya ¢apinda yaraticilikla
ilgili en 6nemli calismalarin degerlendiriimesinden sonra Tiirkiye’de arastirilan calismalarin
incelenmesi ele alinmistir.

Tiirkiye’de Dil Ogretimi Alaninda Yaraticilikla ilgili Aragtirmalar

Dil dgretiminde yaraticilida yonelik Turkiye’de arastirmalar hayal glici ve yaraticilik
egitimi, yaratici yazma, yaratici drama ve yaratici disiinme becerileri gibi konular tizerinde
yapilmistir. Unveren (2020), 5.sinif Tiirkce ders kitabinin organizasyon semasi icinde yer
alan etkinliklerin 6grencilerin yaratici diistinme baglaminda hayal kurma yetisine yonelik
yeterliliklerini tespit ederek dederlendirmistir. Arastirmacinin sonucunda 6grencilere ya-
ratici dustinme becerisi baglaminda hayal glici kazandiriimasi hususunda Turkge dgretim
programinin beceri alanlariyla ilgili kazanimlarindan bazilari ile hayal glictini artirici calis-
malar yapilabilecegi tespit edilmistir. Unverene gére Tiirkce dersleri basta olmak iizere
tim dersler/siniflar adeta bir hayal kurma atolyesi/laboratuvari seklinde diizenlenmelidir
(2020: 399). Temizkan (2011) yaratici dustinmenin ozellikleri acisindan Nasreddin Hoca
fikralarinin incelenmesi ve bu fikralarin Tiirkce 0gretiminde nasil kullanilabilecegi hakkin-
da incelemeler ylriitmiistir. Calismanin sonucunda yaratici disiinmenin ozellikleri agisin-
dan bakildiginda Nasreddin Hoca fikralarinda; olaylara herkesten farkli yonlerden bakma
ve onlar farkli yonlerden degerlendirme, ortaya cikan olaylar, durumlar farkh bir sebebe
baglama, problemlere pratik ¢coziimler liretme, vb. teknikleri ortaya koymustur.Akin (2016:90),
yabanci dil 6gretiminde yaratici drama yontemi kullaniminin lise 12. sinif 6grencilerinin eles-
tirel, yansitici distinme becerilerine ve dgrencilerin yabanci dil 6grenme tutumlarina etkisini
arastirmistirArastirmanin sonucunda égrencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin ge-
listiriimesinde yaratici drama ydnteminin mevcut 6gretimprogramina gore daha etkili oldu-
gu goriilmiis, ayrica yaratici drama ydnteminde uygulanan teknikler égrenciler icin ingilizce
dgrenme tutumlarina olumlu katkida bulunmustur. Su Bergil (2010:7), ingilizce 6gretiminde
konusma becerilerini gelistirmeye yonelik yaratici drama teknigini uygulayarak arastirma
yurttmiistir. Calismasinin sonucunda iletisimsel 6gretim yontemlerine dayali yaratici drama
tekniginin, geleneksel 6gretim yontemlerine dayali tekniklere gére, ingilizcenin yabanci dil
olarak ogretildigi siniflarda konusma becerileri {izerinde daha anlamli sonuclari oldugu ger-
cegine ulasiimistir. Bodur ve Yurtseven (2021:98), ingilizce dersinde UbD temelli yaratici dra-
ma etkinliklerinin 6grenciler iizerindeki yansimalarinin incelenmesini arastirmistir. Calismanin
sonucunda ingilizce 6gretiminde yaratici drama ydntemini kullanmanin égrenciler iizerinde
olumlu yansimalari oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmalara bakildiginda dil 6grenimi ve 6gretiminde yaraticilik tizerine yapilan ca-
lismalar diger disiplinlere gore daha az oldugu gériilmektedir. Dil 6greniminde yaraticiligin
roliinii tanimlamak icin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ vardir. Ozellikle yaratici diisiinme ile
ilgili stirecler ve bunlarin dil 6grenimindeki roll yeterince arastinimamakta ve siire¢ odakli
yaraticilik calismalarina acilen ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Sonug¢

Yukaridaki arastirmalarin incelenmesi sonucunda en ¢ok ingilizcenin yabanci/ikinci dil
olarak ve ana dili olarak Turk¢enin 6gretiminde yaraticilik konularinin ele alindigi gortilmek-
tedir. Bu incelemeler dogrultusunda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grencilerin
yaratici diistinmeleri, yaratici drama ve genel olarak yaraticiliklarinin gelistiriimesiyle ilgili
yeni 6grenme stratejileri ortaya konulmalidir. Yaratici gelisim zaman icinde gerceklesir fakat
yaratici siireci arastirmak zorlu bir istir ¢clinkii 6grencilerin disiincelerine erismeyi icermekte-
dir. Dolayisiyla bireysel yaratici gorevlere goreisbirligine dayal yaratici gorevlerindaha fazla
tasarlanmasi gerekmektedir.
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Ozet

Medeniyetlerin olusumunda en etkili ilerleme mekanizmasi egitimdir. Egitim sayesinde
bilgi kendisine yayilim alani bulur bu sayede bilginin kaliciigi ve aktarimi kolaylasir. Egitimin
toplumun tlim yapilarina yayilmasi ile bilginin kullanmshhigi ve yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi hiz-
lanarak gelisme saglanir. Tarihsel siireg icerisinde cinsiyet, statii ve toplumsal siniflar bilginin
yayiiminda bazi engeller ¢ikartmistir. Bu engellerin basinda kadinin egitime ve bilgiye ulasma
imkanlarinin erkeklere gore daha az olmasi gelmektedir.

Kadinlarin bilgiye ulasmalari ulus devletin ortaya ¢ikmasiyla artis gosterse de bu durum
biitiin kadinlar icin ayni olmamus istenilen diizeyden uzak kalmistir. Il. Dlinya Savasi sonrasin-
da kadinlarin ekonomik bagimsizlik kazanmalari hizlanmistir. Bu durum hem egitim hem de
toplumsal diizlemde kadinlarin etki alanlarinin genislemesine sebep olmustur. Ozellikle batili
ulkelerde hukuki acidan erkeklerle esit duruma gelen kadinlar yasal olarak énlerinde herhan-
gi bir engel bulunmamasina ragmen st diizey gérevlerde nadiren gorilmektedir.

Kadinlarin toplumsal algilar yoluyla bazi mesleklere yoneldigi asikardir. Bunlarin basinda
ddretmenlik meslegi gelmektedir. Ogretmenlik mesleginde diinyanin bircok yerinde ve iilke-
mizde kadin 6gretmen orani oldukca yiiksek olmasina ragmen, egitimde kadin yonetici varligi
bir o kadar azinliktadir. Bunun sebebi yonetim alaninin kadina uygun gériilmeme durumudur.
Bu duruma toplumsal algilar neden olmaktadir.

Bu arastirmada Kadinin tarihsel siireg icerisinde egitimdeki varligi, egitim yoneticiligi po-
zisyonundaki avantaj ve dezavantajlari incelenmistir. ilkcagdan Roma’ya Hristiyan dgretiden
Sanayi inkilabina, Osmanl’dan modern déneme degin genis bir diizlem ele alinmistr.

Anahtar Kelimeler: Kadin, Egitim, Toplumsal Cinsiyet, Yonetim, Cam Tavan

1 | Egitim, Kadin ve Yoneticilik

Egitim, Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari icin gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye etme olarak agiklanmistir. (TDK) Tiirk Dil kuru-
mu egitim kavraminin tanimini bu sekilde yapmistir. Egitim en genis kapsayiciliiyla kisinin;
bedensel, ruhsal, entelektiiel gelisimini destekleyen, istendik davranis degisikligi yaratan,
kiltir aktarimi sonucunda ait oldugu toplumu ve kendisini gelecege hazirlayan vazgecilmez
bir olgudur diyebiliriz.
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Siiregelen toplumsal algilar hem erkege hem de kadina birtakim roller yiiklemistir. Kiz
cocuklarina daha ¢ok edilgen ve kabullenici bir yapi, erkek ¢ocuklarina ise daha ¢ok etken ve
yonetici roller benimsetilmistir (Gerni 2011). Cevrenin etkisiyle olusturulan bu algilar donem
kosullarina ve toplumun yapisina gore degisiklik gostermekle beraber egitim siirecinde de
dgrencilere aktariimaktadir. icinde dogulan toplumun kiiltiiriiniin aktarimi ve yeniden olus-
masl, cocugun en savunmasiz zamanlarindan olan egitim siirecinde zorunlu olarak yakalar ve
cok yonlii etkiler (Tan). Bu etki bireylerin toplumdaki konumlari, meslek secimleri, hedefleri
ve davraniglari gibi bircok unsuru kapsamaktadir. Yoneticilik konusu da kadinlar agisindan
toplumsal algilar agina takilmis énemli hususlardan birisidir. Ozellikle egitim alaninda kadin
dgretmenlerin sayica cogunlukta olmasina ragmen okul yoneticiligi alaninda az sayida olma-
lari, sosyolojik problemler icermektedir.

Egitimde Kadinin yerini ve Egitim yonetiminde kadin 6gretmenlerin tarihsel surecteki ge-
lisimini, avantaj ve dezavantajlarini inceleyelim.

2 | Tarihsel Siirec icerisinde Kadin ve Egitim

Kizlarin egitimi konusu antik caglardan giinimiize farkhliklar icermektedir. Yazinin ica-
diyla beraber bilginin birikimi kolaylagmis, egitimin 6nemi artmistir. Ozellikle Siimerlerin kita-
belerinde herhangi bir kadin ismine rastlanmamasi, Stimer okullarinda 6gretmene “ Okulun
babasi” (adda é dubba) denmesi 6grenciler ile 6gretmenler arasinda © Baba — ogul * iliskisi
kurulmasi erkeklerin egitimine verilen dnemi gostermektedir. Okumayi ve yazmayi bilen rahip
sinifi, varlikl ailelerin erkek ¢ocuklarina egitim- 6gretim hizmeti vermistir. (Filiz Meseci Gofret-
i, Egitim Ritiielleri, ed.: Akif Pamuk, istanbul, Yeni insan Yayinevi, Nisan 2016:71)

Mezopotamya uygarliklarinin yani sira bilimin ve ahlak ’in gelismesine katki saglayan An-
tik Cin uygarhiginda Konfiigyiis etkisini gormezden gelemeyiz.

Konfiicyus ogretisinde Toplumsal diizenin saglanmasi icin ailenin huzurlu olmasini, ai-
lenin huzurlu olabilmesi icinde hiyerarsik olarak itaat kiltlirintn biitiin toplumsal yapilara
-aile, meslek gruplar ve sosyal iliskilere- aktariimasi gerektigini dile getiriyordu.( Mustafa
Enes Kala, “Kadim Cin Ahlak Felsefesinin Kurucu Cercevesi — Konfligyiis- Laozi- Mozi”, TYB
Akademi, Eyliil 2017, c.: 20:92)

Antik Cin uygarhginda “Eski Cin’de biitiin egitim sadece Cinli erkekler icindi. Egitimde
oncelige prensler, yiiksek tabakadan memurlar ile asillerin ¢cocuklari sahipti”.( 4 H. J. Storig,
ilkcag Felsefesi Hint Cin Yunan, cev.: Omer Cemal Giingdren, 2. bs., istanbul, Yol Yayinlari,
2000:134)

Antik Yunan medeniyetine gelecek olursak farkli bir tablo ile karsilasiriz. Bildigimiz lizere
Antik Yunan’da devlet yénetimi icin 18 yasini doldurmus olmak, Erkek olmak, Ozgiir olmak
ve mimkiin oldugu kadar © Bos vakit” sahibi olmak gerekir. Kadinlar, kéleler ve kiiciik erkek
cocuklar yonetimde s6z hakki sahibi degildir. Fakat Platon Devlet kitabinda Kadinin ve Erke-
gin devlet kademelerinde gdrev alabilecegine vurgu yapmistir. Antik Yunan medeniyetinde
egitim almak bitiin herkesin hakki olmadigi gibi yonetilen kadinlarin da egitim hakki yoktur.

21



Roma sonrasinda yiikselen Hristiyanlik, etkisini kadinin toplumdaki yeri ve kadin egitimi
lizerinde géstermeye baslar. ilk olarak Hristiyanlik ruha deger vermistir. Dogumdan itibaren
bedensel olarak kadindan ustiin olarak betimlenen erkek, Hristiyaniigin ruha verdigi 6nem
ile degersizlesmistir. Fakat bununla beraber Kadin egitimi konusunda sert politikalar devam
etmistir. Oncelikle ibadethanelerde kadinin konusmasi, bununla beraber Kadin Rahibelerin
erkek cocuklar egitmeleri yasaklanmistir. Rahibeler sadece rahibe yemini ettikten sonra
okuma yazma 6grenebilir ve sadece kiz cocuklarina egitim verebilirler. Bu durumda bilginin
yayilim alaninin kilise denetiminde oldugunu ve kadinlarin sadece dini bilgileri 6grenmesi
gerektigi fikrini giin yiiziine cikartir. (Ozlem Geng, “Ortacad Avrupa’sinda Kadin”’, Ortacagda
Kadin, ed. Altan Cetin, Ankara, Lotus Yayinevi, 2011:242). Ronesans ve Reform hareketleri-
nin etkisi ile egitimin toplumsal tabakalara yayilmasi hizlanmis, ekonomik getirisi artmistir.
18. Yy’e gelindiginde sekiilerlesme yolu baslamis, Aydinlanma Cagi ile bilginin kullanishhg
ve degeri Avrupa’da tim sosyal siniflarda kabul gormdstiir. Aydinlanmanin hem sosyal hem
de fizik alaninda ¢igir agici gelismeleri olmustur. Biz burada Sosyal gelismelerin en etkilisine
bakalim; ulus devlet.

Avrupa da Ulus Devletin ortaya ¢ikisiyla beraber dinin () kisinin 6zgurliiklerini ve sinirhlik-
larini belirleyen aygit islevini dnemini yitirmis, yeni otorite ulus devlet olmustur. Din ile kurgu-
lanan toplumsal diizenin, devlet icin kurgulanmasi gerekiyor ve bu noktada egitim devreye
giriyordu. Devlet, Althusser 'in de ¢éziimledigi gibi ideolojik Devlet Aygitiarindan (IDA) en
onemlisi olan egitimi kullanarak toplumu dizayn edebilme giiciine sahip oluyordu. (LuoisAlt-
husser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygrtlari, yay. Haz.: Ahmet Oz, cev. Alp Tiimertekin, 4.bs.,
istanbul, ithaki Yayinlar, Subat 2010:178-182)

1970’li yillara kadar kadin yoneticiliginin ve bu konu tizerindeki calismalarin az sayida ol-
masinin en 6nemli nedenlerinden birisi Il. Diinya savasinin getirdigi mecburi durumlar olabilir.
Seferberlik yoluyla silah altina alinmis erkekler ve yiiriitilmeye calisilan bir savas ekonomisi
sistemi. Kadinlar, asker olan erkeklerin islerini yapmak zorunda kalmis ve savas sonrasinda
buislerden, savastan donen erkekler lehine feragat etmeyi dlisiinmeyip devam ettirerek eko-
nomik yasamda kendilerine alan yaratmis olmalari goz ardi edilemez. Alisagelmis toplumsal
cinsiyet kaliplari devletin toplumu etkileme aygitlar tarafindan yeniden diizenlenerek devam
ettirilmistir.

Osmanli’da Kadin egitimi ve Egitimde Kadin yoneticiligi

Osmanli Devletinde kadin egitimi bilinenin aksine 1870 Dariilmuallimat’in acilmasi ile bas-
lamamistir. Dariilmuallimat 6ncesinde kadin egitimi yapan “Hoca Hanim, Muallime® denilen
kadinlar vardi. Bu kadin 6gretmenler caminin belli bir alanini veya evlerinin bir odasini derslik
olarak kullanarak kiz 6grencilere dersler vermislerdir. Bundan dolayi kadinlar 6gretmenlik
gorevini ifa ederken ayni zamanda yoneticilik gorevini de stlenerek egitim yoneticiligi de
yapmistir. © Ev Sibyan Mektebi ** olarak adlandirilan bu olusumlarin benzeri Kolonyal dénem
Amerika’sinda da gérmek miimkiindr. (Akyliz, Yahya Osmanlida Kadin 6gretmenli ev sibyan
mektepleri — Amerikan ve Fransiz Egitim tarihinden 6rnekler) Dariilmuallimat’in (1870) acil-
masi Kadin egitiminin devlet tarafindan Gstlenildigini acik¢a gosterir niteliktedir. Darlilmual-
limat’in miidiirii olarak erkek bir Ogretmen atanmissa da okulun ic isleyisinin diizenlenmesi
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icin bir midiire gorevlendirilmistir. (Tan, M. (2002). Egitim Yénetiminde Kadinlara Yer/ Gerek
Var Mi?2. 21Yiizyl Egitim Yetistiriimesi Sempozyumu. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilim-
leri Fakdiltesi Yayinlar).

Sonug

Sonug olarak. Egitim, toplumlarin gelisimini ve bilginin aktarimini saglamaktadir. Bu ge-
lisimin ve aktarimin toplumun biitiin bireylerini kapsamasi gerekmektedir. Ozellikle ailenin
ilk 6gretmeni diyebilecegimiz kadinlarin bu gelisimde ve aktarimdaki payi buyiiktiir. Kadinin
akademik ve ekonomik gelisimi ile toplumun gelisimi paralellik gostermektedir.

Gelismekte olan ve gelismemis lilkelerin ortak sorunlarindan birisi haline gelen kadin-
egitim ve kadin- yonetim iliskisinin ¢6ziimi olarak dnerilebilecek en yararli uygulamalardan
birisi, lniversite- devlet isbirligi ile uzun vadeli politikalarnin gelistiriimesidir. Bu politikalarin
sadece kadinlara yonelik degil ayni zamanda erkekleri de kapsayacak dlcekte duyarli, ¢cok
yonlii ve farkindalik yaratmasi olmasi 6nemlidir. Bu arastirma Kadin Yonetici- Kadin Calisan,
Kadin Yonetici- Erkek Calisan temelinde yeniden incelenebilir. Giiniimiizde hem diinya hem
de llkemizde kadinlarin egitim ve istihdam oranlar artis gostermektedir, buna bagl olarak
kurumlardaki yonetici sayisinin da nispeten artis saglandigi soylenilebilir ki bu artis 6zel sek-
torde daha fazladir. STK calismalari, Universitelerdeki Kadin calismalan, Sendikalar ve en
6nemlisi Kadin ¢alisanlarin bilgilendirilmesi kadinlarin sosyal ve ekonomik haklarinin bilincine
varmasinda ve haklarini kullanabilmesi konusunda biiyiik adimlardan birisi olacaktir. Bu calis-
malarin en biiyiik etkisi kadinlarin yonetici pozisyonlarina ulasmasinda herhangi bir zorlukla
karsilasmamasi olacaktir.
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Ozet

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusuna kadar halkin programlar ve halk egitim teskilati yapi-
slyla egitimi konusunda alt yapi yetersizdi. Atatiirk dénemiegitim politikasinin milli, cagdas ve
laik 6zelliklerinin yani sira halkgi ve halka yonelmis olmasi dikkati cekmektedir. Tiirkiye Cum-
huriyeti Devleti’nin kurulma siirecinde yeni devletin, bu baglamda rejimin siyasal felsefesine
uygun egitim ve kdltiir politikalari uygulanmistir. Atatiirk doneminde ilk defa yaygin egitim/
halk egitimi faaliyetleri hazirlik ve yasal zeminin olusturulmasi, harf inkilabi ile birlikte Halk
Dershaneleri, Millet Mektepleri ve Halkevleri uygulamalan sekline gerceklestirilmistir.

Tiirk Ocaklarinin 10 Nisan 1931 tarihinde feshedilmesinden sonra 19 Subat 1932 tarihinde
Halkevleri yeni bir kurulus olarak faaliyetlere baglamistir. Tiirk inkilabinin teorisini uygula-
ma alanina kavusturan Halkevleri illerde ve ilcelerde teskilatlanarakaydinlanma hareketinin
tasraya acilan pencereleri,Cumhuriyet devri egitim ve kiiltiir politikalarinin sistemli ve etkin
yUratuldugukuruluslar olmustur. Halkevleri dzellikle Tirk kilturiintin arastinimasi konusunda
etkili bir teskilat olmus, on dokuz yil faaliyet yiriittiikten sonra 1951 yilinda kapatiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Halk Egitimi, Halkevleri, Halk Odalari

Giris

Kitle egitimi, yetiskinler egitimi, halk egitimi gibi adlar altinda ele alinan yaygin egitim fa-
aliyetleri, dar anlamda yetiskinlere ve okul digindakilere yonelen diizenli ve orgiitlii bir egitim
cabasidir. (Geray 1978: 1-2). Yaygin egitim/halk egitimi genis anlamda, 6rgiin egitim sistemi
icerisine hi¢ girmemis veya herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis
fertlere gerekli bilgi, beceri ve davranislar kazandirmak icin 6rgiin egitimin yaninda bireyin
ekonomik, kiiltlirel ve toplumsal gelismesine katki saglatici egitim-0gretim ve rehberlik faa-
liyetlerin timudiir (MEB 1984: 13). Yaygin egitim, 6rglin egitim sistemi ile birlikte ve birbirini
tamamlayacak bigimde diizenlenir. Yaygin egitim, genel ve mesleki-teknik egitim olmak lizere
iki bollimde incelenebilir. Atatirk donemi yaygin egitim faaliyetleri hazirlik ve yasal zeminin

olusturulmasi, harf inkilabi ile birlikte Halk Dershaneleri, Millet Mektepleri ve Halkevleri uygu-
lamalari sekline gerceklestirilmistir.

Gazi Mustafa Kemal, Tiirkiye’de yaygin egitim calismalarinin isaretini 1 Mart 1923 yilin-
da Tiirkiye Biiylk Millet Meclisi’nin birinci devre dordiincii toplanti yilini agis konusmasinda
vermistir. Konusmanin egitime iliskin bolimiinde egitim ve 6gretimde tatbik edilecek usulin,
bilgiyi insan igin fazla bir siis, bir tahakkiim vasitasi yahut medeni bir zevkten ziyade maddf,
hayatta basarili olmayi temin eden uygulanabilir bir cihaz haline getirmek oldugunu vurgula-
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mistir. Atatlrk genel bir egitim icin vatanin 6nemli merkezlerinde ¢agdas kiitiiphaneler, bota-
nik ve hayvanat bahceleri, konservatuarlar, atolyeler, miizeler ve glizel sanatlar sergi salonlari
kurulmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica acilacak olan 6gretmen okullarinin, bulunduklari
bolgede birer irfan merkezi olacaklari, bu merkezlerde ilmi miisamereler ve konferanslar dii-
zenlenmesi ve halkin okuyup yazmayan kismini en kolay araclarla okutarak onlara birinci
derecede lazim olan bilgileri verecek gece dersleri acilmasi, yerel matbuati bilhassa genel
egitim ve halk bilgilerine ait yayinlarla mesgul olunmasini tavsiye etmistir (TBMM Zabit Ceri-
desi 1961: 11-12).

Cumhuriyet devri egitimi temelde Cumbhuriyet projesi etrafinda sekillenmistir. Topluma
ve yasadigi cevreye uyumlu bireyler yetistirme, 6rgiin egitim programlari yani sira egitimin
yaygin amaclari icinde onemli bir yer tutmaktadir. Basta Atatiirk olmak lzere yoneticiler ve
donemin egitimcileri halkin egitim yoluyla aydinlatiimasi konusunu toplumsal bir sorumluluk
olarak algilamiglardir. Bu sebeple kitlelerde egitimin kisa yoldan gerceklestirilmesi, bilgi ve
beceri icin pratik yontemlerin gelistirilmesi hususu egitim incelemelerinin 6nemli bir sorunu
olarak ortaya ¢cikmistir (Dogan 2010: 373). John Dewey’in raporunda da (1924) gectigi lizere
egitimin felsefesi toplumun biitlin bireylerini kapsayacak yaygin ve etkili bir egitim faaliyeti-
ni hedeflemekteydi. Bu sebeple egitimin genis bir toplumsal alana ulagmasinda ve gergek
anlamda hayata ge¢mesinde tiim vatandaslarin ekonomik, siyasal ve kiiltiirel gelismesine
katki saglamak iizere egitim gormeleri gerekiyordu. O nedenle iilkede egitimin gelismesi icin
orglin egitim yeterli goriilmemisti. Ayrica Dr. Kiihne’nin mesleki egitiminin gelismesi konulu
raporunda (1925) Turk egitim sistemini kendi sosyo-kdltiirel kosullari icinde anlamak ve Tiir-
kiye icin, bu gerceklik izerinden bir sistem liretme geregine de isaret edilmistir (Dogan 2010:
392-394).

Atatiirk donemi egitim politikasinin milli, cagdas ve laik &zelliklerinin yani sira halkgi ve
halka yonelmis olmasi dikkati ceker. Tuirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin kurulma siirecinde yeni
devletin, bu baglamda rejimin siyasal felsefesine uygun egitim ve kiiltiir politikalar uygu-
lanmistir. Rejimin sekline iliskin olarak saltanatin kaldirimasi ve Cumhuriyetin ilan edilmesi
gibi siyasal alanda inkilaplar gerceklestirildikten sonra, sosyal, kiiltiirel ve egitim alanlarinda
da inkilap hareketleri gerceklestirilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve 6gretimlerin
birlestiriimesi, egitim alaninda atilmis en énemli adimlardan birisi olmustur. Uluslararasi ra-
kamlarin kabul edilmesinden sonra, bu durum artik alfabe konusunda gerceklestirilecek bir
inkilabin habercisi sayllmistir. 1928 yilinda “Harf inkilabi” gerceklestirilmis, “Yeni Tiirk Harf-
lerinin Kabul ve Tatbiki Hakkinda Kanun” yiirlirliige konulmustur. Harf inkildbinin yapilmasi
siirecinde okuma yazma seferberliginin de baslatilmasi, inkilabin Millet Mektepleri ile birlikte
diisiiniildiigii sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii harf inkilabi calismalarina baslandigi 13
Haziran 1928’de Dil Enciimeni ilk toplantisini yapmadan once 28 Mayis 1928’de Millet Mek-
tepleri icin Bakanlar Kurulu Karari alinmistir. 1 Kasim’da inkilabin hemen ardindan Mustafa
Kemal Bagogretmen olmus, 11 Kasim 1928 tarihinde de Millet Mektepleri Talimatnamesi kabul
edilmistir.

Harf inkilabi uygulamalarinda yeni Tiirk alfabesi 6gretiminin en énemli ayagi halk olmus-
tur. Ciinki cehalete karsi acilan egitim savasinin en bilylik amaci okuma yazmanin 6gretil-
mesiydi. Ayrica harf inkilabi ile bir egitim seferberligi de baslatilmis oluyordu. Harf inkilabi
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uygulama siireci icerisinde egitim teskilatinin disinda Cumhuriyet Halk Partisi ve Tiirk Ocaklar
gibi siyasal/kiiltirel kuruluslarin biiytk katkilar olmustur. Bu kuruluslara ek olarak bakanlikla-
ra bagh birimlerin kendi personelleri icin actiklari kurslar disinda halk icin de kurslar actiklar
bilinmektedir. Harf inkildbi ¢alismalarina baslarken halkin fikren buna hazirlanmasi igin Tiirk
Ocaklar kurslar acarak egitim seferberliginin baslatiimasinda ilk adimin atilmasi ve dgretici
kadronun olusturulmasi yontinden 6nemli bir gérev ustlenmistir.

Yeni harf kurslari biitiin yurtta 20 Ekim 1928 tarihine kadar devam etmis, 21 Ekim tarihin-
den itibaren tatil edilmis, kurslara yeni baslayacak olanlar ve kurs siirecinde kalan 6grenci-
ler icin “Halk Dershaneleri” acilmistir. Baslangictan itibaren okuma yazma bilmeyenler ve az
bilenler icin iki ayr sekilde acilan kurslara Halk Dershaneleri yapilanmasi altinda da devam
edilmis ve 1 Ocak 1929 tarihinden itibaren bu durum Millet Mektepleri bitlinligi icerisinde
dikkate alinarak sistemlestirilmistir.

1 | Halk Egitimi

Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra Maarif Vekili ismail Safa Bey’in bakanligi doneminde
vilayet ve sancaklara génderilen 25 Kasim 1923 tarihli genelgede, milli egitim gdrevlileri ile
birlikte halk egitim calismalarina ge¢meleri istenerek halkin egitimi tizerinde durulmustur. Bu
genelgedeki istekler arasinda, halkin egitimine karsl ilgi ve fedakarligin artirilmasi, halk ile
okul ve 6gretmenleri birbirine yaklastirma, zorunlu egitimle beraber egitimi her sinif halkin
arasinda yaymak gibi 6nemli istekler belirtilmistir (Geray 1978: 257).

1926 yilinda Maarif Tegkilat’'nin kurulusuna iliskin 789 sayili kanun yayinlanmistir. Bu ka-
nunun altinci maddesinde ilkogrenim ¢agini gecirmis ve hi¢ 6grenim gérmemis ¢ocuklari ka-
bul eden kuruluslar, bu ¢cocuklara ilk tahsili de vermekle zorunlu tutulmuslardir (Resmi Gazete
1926:1-2). Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde ilk yaygin egitim birimi, 1926 yilinda “Halk Terbi-
yesi Subesi” adiyla ilkdgretim Genel Miidiirligiinde Talim ve Terbiye Dairesi’ne bagli olarak
kurulmustur. Daha sonra “Halki Tenvir Midiiriyet-i Umumiyesi” kurulmasi igin bir yasa tasarisi
hazirlanmis, fakat tasar meclisten gecirilememistir (Geray 1978: 258).

1927 yilinda halk derslikleri ve halk konferanslari igin bir yonetmelik ¢ikanlmistir. Bu yo-
netmelikte cesitli sebeplerle hi¢c okuyamamis, geri kalmis veya istedigi 6grenim asamasina
erisememis olanlari bir Cumhuriyet vatandasinin bilmesi gereken temel yurttaslik bilgileriyle
donatmak, milli kiiltiir ve ilkiiyli gliclendirmek gorevi bu dersliklere verilmistir. 1927-1928
ogdretim yilinda acilan 3304 halk dersliginde 64.302 Tiirk vatandasi yararlanmistir. Halk ders-
liklerindeki faaliyetler icerisinde konferanslarin, gezilerin belirli bir sisteme baglanamadig,
saglam ve tutarl bicimde uygulanamadigi anlasilmaktadir (Geray 1978: 258).

Tiirk alfabesinin kabuliinden hemen sonra Bakanligin hazirlayip 11 Kasim 1928 tarihli Mil-
let Mektebi Teskilati kurulmasina iligkin talimatnamenin kabull ve Bakanlar Kurulu karari ile
Millet Mektepleri kurulmustur. Millet Mektepleri, 24 Kasim 1928’de yiiriirliige konulan yonet-
melige gore yeni Tiirk harflerinin kolay bir sekilde okunup yazilabilmesinden butlin milleti
faydalandirabilmek ve blyiik halk kitlelerini hizla okur-yazar duruma getirebilmek icin kurul-
mustur (Millet Mektepleri Talimatnamesi 1929: 4).
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1929-1930 6gretim yilindan itibaren baslanmak lzere hic okuma yazma bilmeyenler icin
(A), okuma yazma bilenler icin ise (B) olmak (zere iki farkli Millet Mektebi aciliyordu. Ayrica
Koy Yati Dershaneleri kurulacag bildiriliyordu. Millet Mekteplerinin amaci, yalnizca yeni ya-
z1y1 6gretmek degil, insanlara, hayat ve geciminin gerektirdigi ana bilgileri de kazandirmakti.
Sabit ve gezici (A) ve (B) Dershanelerinin yani sira “Halk Okuma Odalar” ve “Kdy Yati Dersha-
neleri” de bu isle gorevlendirilmisti. (A) Dershanelerinde yalnizca okuma-yazma 6gretilirken,
(B) Dershanelerinde hayat icin gerekli bazi bilgiler de veriliyordu. Bu okullari Milli Egitim Ba-
kanhgi idare ediyordu, fakat yerel érgiitlenmeyi valilikler yapiyordu.

Millet Mektepleri yonetmeligine gore, 16—45 yaslari arasindaki kadin erkek biitiin Tiirk
vatandaslari bu okullara devam etmek veya disaridan sinav vererek belge almak zorundaydi-
lar. Yonetmelik geregi okuma yazma faaliyetini tam olarak gerceklestirebilmek icin esnek bir
yapiya da sahiptiler. Duruma gore kdy kadinlariyla erkekleri icin ayri veya birlesik dershaneler
yapilabilecegi, yetiskinlere mahsus kurslarda her giin bir bucuk saat, ¢cocuklara mahsus kurs-
larda ise iki saat 6gretim yapilacagi ifade edilmistir. Ogretmeni ve okulu olmayan kdyler de
diistiniilerek, koylliniin bos oldugu mevsimlerde gidip, onlara yeni yaziy1 6gretecek “Seyyar
Talim Heyetleri” kurulmus, faaliyetleri icin yaz ve kis devreleri belirlenmistir.

1928 Kasim ayi sonu ve 1929 yili baslarinda tiim yurtta yogun bir Millet Mektebi agma
calismasi baslamistir. Millet Mekteplerine devam eden halkin yetiskin oldugu, ona gore davra-
nilmasi, yeni Tiirk alfabesi ile okuma yazma 6gretmenin yani sira vatandaslara temiz, diizenli
yasama seklinin de gosteriimesine calisilmistir. Bu sebeplerle Millet Mekteplerinin Tirkiye
Cumhuriyeti’nin egitim politikasi cercevesinde iyi yurttaslar yetistirmek ve temel vatandashk
bilgilerini kazandirmak igin de bir gorev lstlendigi anlasiimaktadir. Millet Mekteplerine katila-
rak belge alanlarin odiillendirilmesi ve halkin bu okullara tevecciihiini artirabilmek icin baz
tedbirler de alinmistir. 1931 Mayis ayindan itibaren gecerli olmak iizere okullara devam et-
meyen ve belge alamayan vatandaslarin, kdy veya mahalle ihtiyar heyetlerine iiye olabilmek
ve bazi is kollarinda istihdam edilebilmek hususunda baglayici hiikiimler getirilmistir (Millet
Mektepleri Talimatnamesi 1929: 22-23).

Millet Mekteplerinin en objektif degerlendirmesi, belge verdigi vatandas sayisi ve Tiir-
kiye’nin okuryazarlik oranini ne kadar yiikselttigi acisindan yapilabilir. 1928-1935 devresin-
de, Millet Mektepleri orgiiti icinde erkekler icin 33.560, kadinlar icin de 12.853 olmak lizere
toplam 47.828 (A) Dershanesi acilmistir. (A) Dershanelerinde toplam olarak 2.092.392 kisi
ders gorip, 970140 kisi belge almistir. Burada dikkati ceken husus basari oraninin ¢ok diisiik
olmasidir. Ayrica 116.119 kisi de disaridan (A) Dershanesi sinavina girerek belge almistir. (B)
Dershanelerinde ise 380.955 kisi devam etmis, 240.982 kisi belge almis; ayrica 26.914 Kisi
de disanidan sinava girerek bu dershanenin belgesini almistir. Genel olarak bakildiginda, (A)
Dershaneleri (B) Dershanelerinden, kadinlar da erkeklerden daha basarisiz olmuslardir. Ayri-
ca sehirlerdeki kurslar kdylerdekinden daha basarili olmuglardir. Ancak okuma-yazma gibi bir
alanda, bu basar ylizdeleri cok diisiiktiir. Okuma-yazma oranlarina bakildiginda okuma-yaz-
ma seferberliginden beklenilen amaca ulasilamadigi sdylenebilir (Erglin 1982: 105).

1928’den 1965 yilina degin (A) dersliklerini bitirenlerin sayisi toplam 1.9 milyona yaklas-
mistir. Bu rakamin yarisindan fazlasini olusturan kisiler 1928-1935 yillari arasindaki donemde
okuma yazma dgrenmislerdir. Geride kalan vatandaslar 1935-1965 yillari arasinda kalan otuz

217



yillik donemde derslikler araciligiyla bu egitimden gecirilmislerdir. Geray’a gore Millet Mek-
tepleri hareketi ilk bes, alti yillik dénemin sonunda tavsamaya baslamis olup, bu durumun
s0z konusu yillarda agirhgin ilkogretime kaydirilmasiyla da iliskili olabilecegi degerlendirmesi
yapillmistir (Geray 1978: 259). Hemen her kdyde acilan bu okullara devamin saglandigi ve
bu baglamda bes yil icerisinde 45 yasina kadar olan hemen hemen her kdyliiniin egitimden
gecirildigini sdylemek mumkiindir. Buradan hareketle 6grenci ve buna bagli olarak dershane
ve 6gretmen sayilarindaki azalmanin Millet Mekteplerinin lizerine diisen islevi yerine getirdigi
ve Tiirk vatandaslarini egitim siirecinden gecirdigi seklinde yorumlanabilir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda yaygin egitim faaliyetleri yavas yavas ve kademeli olarak sekil-
lenmis, o giiniin sartlarinda topyek(n bir kitle egitimine gitmenin miimkiin olmamasina karsin
kisa slirede yetistirilen meslek elemanlariyla halkin egitim ihtiyaci giderilmeye cahsiimistir
(Akkutay 1991: 29). 1928 yilinda mesleki ve teknik alandaki halk egitimi ¢alismalarini yiiriit-
me gorevi “Aksam Erkek Sanat” ve “Aksam Ticaret” okullarina verilmistir. Bu okullar aksam
kurslari diizenlemek yoluyla lizerlerine aldiklari gorevi yerine getirmeye calismislardir (Geray
1978: 259).

1933 yilinda ¢ikanlan Milli Egitim Bakanligi merkez teskilati ve gorevlerine iliskin 2287
sayil kanunun on iiciincii maddesi ile millet mektepleri ve halk egitimi isleri ilkdgretim Genel
Miidiirliigi’niin gorevlerinden sayilmistir (Resmi Gazete 1933: 2766). 1936 yilinda acilan “Ca-
vus Egitmen Ocagi” sistemi ile yetistirilen kdy egitmenleri okuldaki gorevlerinin yani sira kdy
hayatindaki esasli degisikliklere dnciiliik edip halki yetistirme gorevi ile kdylere gonderilmis-
tir. Koy egitmen ve 6gretmenlerine okuldaki gérevleri yanda halki egitmek ve yetistirmek go-

revi de verilmistir. Bu amagla 1936 yilinda “Kdy Egitmen Kurslarn” acilmistir (Geray 1978: 260).

2 | Halkevleri

CHP’nin egitim ve toplumsal calismasinin en ileri bir 6rnegi “Halkevleri” ve “Halkodalari”
teskilatidir. Bu iki teskilatin kaynagi 1912 yilinda kurulan Tiirk Ocagr'na dayanmaktadir. Tiirk
Ocaklarinin 10 Nisan 1931 yilinda Ankara’da toplanan olaganustii kongresinde alinan karar-
la Tiirk Ocaklar kendisini feshederek resmen kurultay karari ile Cumhuriyet Halk Firkasi ile
birlesmistir. Daha sonra yeni bir teskilat olarak 19 Subat 1932 tarihinde Halkevleri faaliyete
baslamistir (Sarinay 2004: 359-360).

Tiirk Inkilabinin teorikten uygulamaya déniistiiriilmesinin en giizel 6rneklerinden birini
teskil eden Halkevleri, kent kent organize olarak Cumhuriyet devri egitim ve kiltir agini
lilkede érmuslerdir. Cumhuriyet’in laik karakteri basta olmak iizere, rejimin siyasi dayanagi
Halkevlerinde titizlikle islenmistir. Bu arada Cumhuriyet idaresi ile siyasi meselelerde catisan
fikirlerin halkevleri catisi altinda yer almamasina da dikkat edilmistir (Basgoz 1995: 198). Turk
halkini egitmek, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmayi saglamak, Tiirk toplumunu Cumhuriyet in-
kildplarinin savunucusu kilmak Halkevlerinin baslica amaclari arasinda yer almistir. Bu nemli
yaygin egitim kurumu, 19 Subat 1932 tarihinde 14 vilayette (Adana, Afyon, Ankara, Aydin, Bur-
sa, Canakkale, Denizli, Diyarbakir, Eskisehir, istanbul, izmir, Konya, Samsun, Van) agiimistir.
Halkevlerinin sayisi gin gectik¢e artmis ve Gclincii kurulus yili olan 19 Subat 1935’te 103’e
yuikselmistir.
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Halkevleri adina Ankara’da Ulkii dergisi, Mart 1933 tarihinde ana yayin organi olarak faa-
liyete baslamis ve aylik diizenli olarak yayinlanan Ulkii (1933-1950) en uzun siireli yayinlanan
Halkevi dergisi olmustur. Toplumsal egitime duyulan inancin geregi olarak milli devlet sistemi
icerisinde milll kiiltiir unsurlarini 6n plana ¢ikaran, kentli koylii ayrimi yapiimaksizin bireyin
gereksinimlerini dikkate alan sosyal ve kiiltiirel bir kurulus olan Halkevleri biinyesinde hizmet
alanlari olusturulmus ve dokuz sube altinda faaliyet yuritilmisttr. Bu subeler sunlardir;

a) Dil ve Edebiyat Subesi

b) Giizel Sanatlar Subesi

¢) Temsil Subesi

d) Spor Subesi

e) Sosyal Yardim Subesi

f) Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi

g) Kiitiiphane ve Yayin Subesi

h) Koyciilik Subesi

i) Tarih ve Miize Subesi (Duman 2008: 103).

Halkevleri ilk acildigi donemde “Halk Derslikleri ve Kurslar Subesi” adi altinda bir calisma
subesi bulunmuyordu. Ancak okuma yazma konusunda belirlenen eksiklikler ve halk arasinda
genis ol¢lide egitimi yayma arzusu ile halk bilgisini artiracak dil ve uzmanlik kurslarr agmak,
uygulamaya dayali bilgileri halk arasinda yaymak, el sanatlarini 6zendirmek gibi konularda
sorumluluk tstlenen bir sube olusturulmustur (Geray 1978: 349). Halk Dershaneleri ve Kurslar
Subesi’nin kurulus amaci, eski egitim kuruluslarinin yarim yamalak 6gretebildikleri Acemce
ve Arapca yerine yeni medeniyetin, bati diisiincesine ait olan yabanci dilleri Tiirk cocuklarina
tez elden 6gretmekti. Bu isi siki tutmak, blyUk bir cogunlukla ve 6grenci mevcudu ile ise bas-
lamak kesin ve hayati bir gereklilik olarak kendini gosteriyordu (103 Halkevi Gecen Yillarda
Nasil Calisti 1936: 94).

Genel olarak Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi catisi altinda 22 farkli alanda faaliyet yi-
ritllmiistiir. Bu faaliyet alanlarini okuma yazma kurslari, yabanci dil kurslari, giizel sanatlarla
ilgili kurslar ve pratik bilgiler kazandiran kurslar seklinde dort baslk halinde toplamak miim-
kiindir. Bu kurslara tamamiyla goniillii olup kursu verecek olan 6gretmenler de her hangi bir
licret talep etmiyorlardi. Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesinin actigi kurslarin amaci érgiin
egitim vermek olmayip, belirli zaman araliklariyla kisa siirede basta okuma yazma 6gretimi
olmak tizere halki giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlarin ¢oziimiine yarayacak bilgilerle
donatmak, onlari bir meslek sahibi yapmaya gerekli olan becerileri kazandiracak bilgiler ver-
mekti (Duman 2004: 174-175).

Halkevlerinin agmis oldugu kurslar icerisinde okuma yazma kurslarinin ayri bir yeri bulun-
maktadir. Clinkii okuma yazma bilmeyen halka, Halkevlerinin amacladigi yeni fikirleri vermek
gictl. Bu sebeple Halkevlerinin amaci llkede bir tek okuma yazma bilmeyen yurttas birak-
mamakti. Cumhuriyet Halk Partisi tarafindan okuma yazmaya biiylik 6nem veriliyor, Halkevleri
her firsatta bu husustaki ¢alismalari tesvik ediyor ve bunun icin “Halkevleri Tiirkce Okuyup
Yazma Kurslari Talimatnamesi” gibi konuya iliskin yonetmelikler hazirlaniyordu. Okuryazar
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olmayan halka yeni bilgilerin kazandirimasi gii¢ oldugu icin Halkevlerinin her seyden once
halki okuryazar hale getirmesi gerekiyordu. Bu hususta her vatandasin okuma yazma dgren-
mesi memleket icin bir milli kiiltiir davasiydi. Bu hususta Milli Egitim Bakanligi ve diger bakan-
Iiklarla da isbirligi yapiimis ve bu kurslarin, fabrika ¢alisanlari icin toplu calisma alanlarinda
ve mahk(mlar icin ceza ve tutukevlerini de kapsamasi saglanmisti. Halk Derslikleri ve Kurslar
Subesi tarafindan egitim seferberligine katkida bulunmak amaciyla acilan ve zorunlu 6gretim
cagi disinda olan herkese hitap eden okuma yazma kurslarinin sayisi biitiin gayretlere karsin
istenilen seviyeye ulasamamustir. Bu donemde Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi tarafindan
acilan kurslar igerisinde en fazla ragbet géren okuma yazma kurslari olmustur (Duman 2004:
175-176).

1932-1950 Yillar1 Arasinda Halkevi ve Halkodalari (Duman 2008: 135)

Halkevine

Halke\!inin Yeni Agllfm Halkevi Cevrilen Acilan Halkodasi
Acildigi Yil Halkevi Mevcudu Halkodasi Halkodasi Mevcudu

1932 14 14 - - -
1933 4 55 - - -
1934 25 80 - - -
1935 23 103 - - -
1936 33 136 - - -
1937 31 167 - - -
1938 43 210 - - -
1939 163 373 - - -
1940 6 379 - 141 141
1941 2 388 2 59 198
1942 3 389 3 22 217
1943 4 394 1 15 231
1944 17 406 9 143 365
1945 1 438 15 2338 2688
1946 - 455 16 1396 4068
1947 - 463 8 10 4170
1948 - 469 6 97 4261
1949 - 474 5 50 4306
1950 - 478 4 21 4322

1930 yilindan itibaren vatandaslarin 6grendiklerini unutmamalari, okuma aliskanliklarini
siirdiirebilmeleri amaciyla “Halk Okuma Odalan” acilmaya baslanmistir. Onceleri bu odalar-
dan yalnizca Millet Mekteplerine giden vatandaslarin yararlanmasi 6ngdrilmis ise de sonra
herkese agik tutulmustur. Halk Okuma Odalari, Halkevlerinin kurulmasindan sonra Halkevi
ac¢ilamayan yerler ve dzellikle kdylerde faaliyet gostermis, Halkevlerine bagli olarak Halkoda-
st ismiyle islevlerini yurtitmeye calismislardir.
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Cumhuriyet’in ilanindan sonra kurulan Halkevleri, yaygin egitim faaliyetleri igerisinde
hem egitim hem de kiiltlir kuruluslar olmustur. Bu baglamda Tiirk inkildbini uygulama ala-
nina sokmasi, halkgilik ilkesinin hayata gegirilmesine katki saglamasi, kitleleri Cumhuriyet
dislincesinin gelisme ve yerlesmesine alistirmasi gibi gorevlerle yurt capinda orgitlenmis
yaygin egitim modelinin en carpici ornegini olusturmaktadir. Halkevleri anlayisinin gelisme-
sinde Cumhuriyet dustincesinin dzelikle 1930’lu yillarda ekonomik toplumsal sartlarinin da
etkisi blyUktir. 1929 diinya ekonomi buhraninin etkileri, Serbest Cumhuriyet Firkasi (1930)
deneyimi gibi i¢ ve dis gelismelere bagl olarak Atatiirk genis kapsamli bir yurt gezisine ¢ikmis
ve sonucta devletcilik ekonomi politika olmus ve toplumsal alanda rejimin baglantilari yeni-
den ele alinmigtir. Bu baglamda Halkevleri halkla bitlinlesmenin vazgecilmez yapitasi olarak
distinilmistdr.

Sonug

Sonuc olarak Halkevleri ve Halkodalari Cumhuriyet yonetimiyle yeniden sekillenen aydin-
lanma hareketinin tasraya acilan pencereleri olmustur. Halkevlerinde kitapliklar olusturularak
sanat ve kiiltiir etkinlikleriyle halki kiiltiirel yonden kalkindirmaya calisiimistir. Ozellikle Tiirk
halk kiltlriiniin arastinimasi konusunda etkili olunmustur. Cok partili siyasal hayata gecis
stirecinde Halkevleri eski 6nemini yitirmistir. Bunda CHP teskilatina bagl olmasi, parti teski-
latinin yan kurulusu olarak goriilmesinin 6nemli bir etken oldugu soylenebilir. 8 Agustos 1951
TBMM’nde bulunan 342 milletvekilinden 339’unun olumlu oyuyla ¢ikan 5830 sayili yasaya
bagli olarak Halkevlerinin bir kisim mal varligi hazineye devredilmistir (Tutanak Dergisi 1951:
693-727). Halkevleri teskilatinin ¢ikan yasadan etkilenmesinin en biyiik nedeni kurulugunun
yasayla degil, talimatnameyle yapilmis olmasidir. Halkevlerinin on dokuz yil stiren ilk ddnem
calismalari, 1951 yilinda Demokrat Parti tarafindan verilen Halkevlerinin kapatiimasina iliskin
yasa tasarisinin 8 Agustos 1957°de kabul edilen ve 11 Agustos 1951 tarihinde yayinlanan ya-
saHalkevleri fiilen bu durumdan etkilenmis ve faaliyetleri sonaermistir.(Resmi Gazete 1951:
1781-1782).

Halkevleri kapatildigi sirada okuma-yazma oraninda Cumhuriyet’inilk yillarina gore ii¢ kat
artis oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet tarihimizin 6nemli bir doneminde hizmet veren Hal-
kevleri inkilaplarin yapiimasiyla yeni donemde topluma degerler egitimi veriimesinde oncii
olmus, dzellikle toplumda kadin kimliginin 6ne ¢ikmasinda, sanat ve sosyal faaliyetler bagla-
min etkin vazife listlenmistir.
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Ozet

Klasik donem Osmanli tarihinde martoloslarin daha cok sinir boylarinda, gecitlerde ve
kalelerde akincilar gibi askeri faaliyetlere katildiklar diistiniilmektedir. Zamanla bazi sinir
bolgeleri iceride kalmaya baslayinca martoloslarin bulunduklarn bélgelerdeki yollarin ve ge-
citlerin korunmasi ticari ve askeri acidan biiyiik 6nem tasimaya devam etmistir. Bu nedenle
Osmanl Devleti, derbentlerin bulundugu yore ahalisinden bu gecitlerin korunmasi igin go-
revliler istihdam etmistir. Bunun karsiliginda s6z konusu ahaliyi, birtakim vergilerden muaf
tutmustur. Bu kisiler gece giindiiz s6z konusu gecitleri bekleyerek yolcularin ve tiiccarlarin
giivenliklerini saglamayi taahhiit etmislerdir. Osmanli Devleti’'nin Rumeli topraklarinda ahali
gorevlendirdigi ve onem verdigi derbentlerden bir tanesi de giiniimuiz Bulgaristan’in Késten-
ce Sehri yakinlarindaki Egridere Derbendi’dir. S6z konusu derbent kurulusundan kaldirilisina
kadar Miisliman martolosbasilarin gozetiminde Hiristiyan olan altmis dort nefer martolos ta-
rafindan korunmustur.

Anahtar Kelimeler: Egridere, Derbent, Martolosluk, Osmanli Devleti

Egridere Derbendi ve Martolosluk

Bir askeri teskilat olarak martolosluk, Osmanli Devleti’nde 14. yiizyildan 19. yiizyila kadar
devam eden sinir, derbent ve kiyi korumasinda gérevli olan kisilerin bulundugu teskilata ve-
rilen isimdir (Ozcan, 2008: 62-64) . ilk zamanlar daha cok Hristiyan unsurlulardan olusan bu
teskilat, zamanla ihtida hareketleri ve uzun savaslar esnasinda yasanan olumsuz hadiseler-
den dolayr Musliman unsurlardan olusmaya baslamistir. Kelime olarak haydut, capulcu, kole
tiiccari, yagmaci vb. anlamlarda kullanilan bu kelimenin orijinalinde Yunanca silahli kimse
anlamindaki“armatol” kelimesinden tiiretildigi diistinlilmektedir (Anhegger,2010: 281-320).

Buglin Kriva adiyla anilan eski bir Osmanli kasabasi olan Egridere, icinden gecen kiigiik
akarsu (Vardar irmaginin kolu olan Kriva Reka) sebebiyle Osmanli kaynaklarinda Egridere
olarak adlandinimistir (Kiel, 2016: 392-394). Bir palankaya da sahip olan Egridere, Osmanli
idaresi sirasinda Kosova vilayetinde yer alan bir kaza merkeziydi (AE.SAMD.III. 170/16644).0s-
manli belgelerinde ibrahim Pasa tarafindan kalesinin insa edildigi ve derbent teskilatinin olus-
turularak derbentciler gorevlendirildigi anlasiimaktadir (AE.SAMD.III. 170/16644). Derbentte
bulunan derbentcilerin kendi derbentlerinde bir kolluk kuvveti olarak yollarda ve gecitlerde
giivenligi saglama gérevleri vardi (Orhonlu,1967: 10). Egridere Derbendi’nde ve Uskok, Gon-
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ya, ivlasne yaylaklarinda eskiya ortaya cikinca, derbentciler gérev sahalarini koruyup bekgilik
yapmakla gdrevlendirilmislerdir. Bu konuda iclerinden yash ve is géremez halde olanlarin
dahi yerlerine adam tutarak vazifelerini ifa etmeleri emredilmistir (Degerli Kegici, 2008: 49).

Martoloslar her ne kadar sinir ve derbentler gorevlileri olarak bilinse de kimi zaman der-
bentlerde bulunan hanlarin muhafazasinda da gorev aldiklar goriilmektedir. Merhum Bay-
ram Pasa’nin Uskiib sancaginda 1634 yilinda kurulan Egridere Derbendi’nde (biiyiik derbent)
yaptirdigr kale ve hanin muhafazasi igin tayin olunan Kratova martoloslarindan (i¢ nefer ve
bunlarin i nefer yamaklari hizmet etmistir. Ancak bu yamaklarin beratlari olmadigindan kdy
zabitleri bunlara miidahale etmistir. Yamaklarin muafiyetlerine dair berat verilmek ricasini mu-
tevelli Mehmed Kapdan istemistir (iE.EV. 7/856).

Hristiyan martoloslar uzun bir siire Osmanh giivenlik teskilatinda yer almalarina ragmen
duraklama déneminden itibaren yavas yavas asayis sorununun bir parcasi olmaya baslamis-
lardir. Bu baglamda Temmuz 1646 tarihinde Martolos Reisi Yovan Balaban, Kdstendil san-
caginin Egridere kazasinda Sultan I. Ahmet vakfina ait olan yaylalara tecaviizde bulunarak
buradaki mandiralarin sahipleri olan Ali Hoca ve Saban isimli sipahiler ile reayadan Vilko,
Yuvan ve Ustuyan’dan zorla mandira basina kirkar koyun ile birer kantar tereyagdi almisla-
dir. Bunun {izerine s6z konusu martolos reisinden sikayetci olmuslardir (Devlet Arsivleri Bas-
kanhgr, 2015: 184). Yine Yovan Balaban ayni sancagin ivranya kazasinin kéylerinde de ayni
faaliyetlerde bulunarak degirmenleri basmis, at ve koyunlar almistir (Devlet Arsivleri Bas-
kanhgi, 2015: 186).1669 yilinda Egridere martolosbasiligina Sinan adl bir sahis getirilmistir.
Onun 6liimiinden sonra sirasiyla kardesi Ferhat onun 6liimiinden sonra yerine Sinan’in biiyiik
oglu Hasan gec¢mistir (AE.SAMD.III. 170/16644). Hasan’in bu gdreve getiriimesinde Egridere
kazasinin ileri gelenlerinin 28 Mayis 1684 yilindaki sikayetleri etkili olmustur. Egridere’nin ileri
gelenleri, amcasi Ferhat’in 6limiinden sonra martolosbasi olan Mustafa hakkinda gorevini
yerine getiremedigi, gelen giden tiiccarlarin soyuldugu ve derbentte bulunan altmis dort ne-
fer martolosun ancak yirmisi ile seyyar olarak eskiya takibinde bulundugu geri kalaninin hicbir
sey yapmadigini belirterek sikayetci olmuslardir(AE.SMMD.IV. 17/1922). Bir miiddet sonra bu
sikayetin kabul edilerek Hasan’in martolosbasi oldugunu gérmekteyiz.

1689 yilinda Kostendil ve Samakov basta olmak iizere ¢cevre yerlerde haydutlar tiiremis ve
martoloslarin bir kismi da bunlara katilarak eskiyaliga baslamislardir. Bunun lizerine Egridere
martolosbasisi olan Hasan, martolos basbugu ilan edilerek cevredeki biitiin martalozbasilarin
ve martoloslarin basina getirilmis, boylece eskiyaligin bastirlmasi amaclanmistir. Martolosba-
s Hasan’a emri altina girmek istemeyenlerin isimlerini Divan’a bildirmesi istenmistir. Temmuz
ayinda Hasan, eskiya takibi sonucunda elde edilen at, sigir ve diger mallara sahip ¢ikanlari
Divan’a sikayet ederek bu mallarin kendi haklari oldugunu ileri siirmiistiir. Ayni ay icerisinde
martolosbasisi Hasan, Divan’a Kostendil sancagindaki diger asker gruplanyla birlikte hay-
dut eskiyasinin yakalanmasi icin ferman ile gorevlendirilmislerken bazi siiriiciiler tarafindan
adamlarinin sefere gotiiriilmek istendigi yoniinde sikayette bulunmustur. Divan’dan Kostendil
sancaginda bulunan kadilara Martoloslar ve is erleri ishirligi icinde eskiyaya karsi miicadele
ettiklerinden bunlara miidahale edilmemesi istenmistir. Bu kadar yetkiye ragmen Hasan eski-
ya takibinde istenildigi gibi basarnli olamamustir (MD. nr.98/187, 221-222, 236).
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1689 yilinda Egri Kalesi muhafizi olan Riistem Bey’den Egridere Palankasi’nin yeniden
gliclendirilmesi icin palanka askerleri ile martolosbasinin yeniden palankaya getirilmesi iste-
mistir. Zira palankada bulunan martolosbasi ve askerler palankanin harap olmasindan dolayi
burayi terk etmislerdir (Celik, 2015: 63). Kaleyi terk eden martolosbasinin eskiyaliga basladig
goriilmektedir. Deli Sinanoglu Kara Hasan adli martolosbasi, Bosna taraflarina giden ismail ve
validesini Egridere Palankasi’nin yanindaki handa gece vakti soyarak dort yiiz kurug miktari
paralariyla {i¢ yiiz kurusluk mallarini gasp etmislerdir (Ttrk, 2019: 257). Bu durumun olus-
masinda Il. Viyana Savasi’nin uzun siirmesi ve bdlgede askeri gliclerin varliginin azalmasinin
etkili oldugu dustntlmektedir.

1690 yilinda Sergi adl sahsa Egridere ile Radomir arasindaki derbendi koruyacagina dair
s6z vermesi iizerine bu bélgelerin muhafizigi verilmistir. Buna ragmen Sergi, bir miiddet son-
ra etrafina topladigi 500-600 Kkisilik bir kuvvetle Kostendil, Kumonava, Egridere, Radomir,
Kocana ve Binyalise bolgesindeki yollarda yol kesme, adam soyma ve cesitli eskiyalik faa-
liyetlerine girigmistir. Bunun (izerine 1690 yilinin Agustos ayinda bu bdlgelerdeki eskiyaligi
sonlandirmak icin Egridere Palankas’’nin muhafizi Hiiseyin ve diger bolgedeki martolosba-
silarina emir verilmistir (MD. nr. 100/77; Sakar, 2007: 144). Ayni yilin ekim ayinda ise Egride-
re bélgesindeki Kumanova martolosbasisi olan ivaz Mehmet, eskiya takibini birakip kendisi
bolgesindeki reayanin malina ve canina kast ederek zorla her ay beser altisar yliz kurus harag
aldigi sikayet edilmistir. Onun martolosluk gorevinden alinarak eskiyalik faaliyetlerinin sona
erdirilmesi istenmistir. Bu olaydan sonra Osmanl Devleti, palankalarda bulunan martoloslarin
artik Hiristiyanlardan degil Muslimanlardan secilmesini ve Hiristiyanlarin silahli gezmesine
izin verilmemesini Egridere Muhafizi Hiiseyin’den istemistir(MD. nr. 100/67; Sakar, 2007: 123).
Ancak daha sonraki donemlerde bu emrin gerceklesmemis ve martoloslarin yine bolgedeki
Hiristiyan koylerden segilmesi usulli devam etmistir. 10 Adustos 1695 tarihinde 162 kisiden
olusan Egridere martoloslarinin {i¢ii hari¢ tamami Hiristiyanlardan olusmaktadir (MAD.d. nr.
2740/183-189).

Martolosbagsi Kara Hasan bir miiddet sonra ciiretini arttiracak ve artik Osmanli asker-
lerini ve onlara giden para postalarini da soymaya baslayacaktir. Nitekim Viyana Kusatma-
s’'nin basarisizlikla sonug¢lanmasi iizerine baslayan uzun siireli savaslar sebebiyle ordu sii-
rekli cephelerde bulunmak zorunda kalmis ve askerlerin ulufeleri ve ihtiyaclari icin “hazine”
ordunun bulundugu mahalle gonderilerek orada dagditilmistir. Bu durum eskiyalarin ve eski
martolosbasi Kara Hasan’in dikkatini bu para trafigine yoneltmis ve yol lizerinde baskinlar
yaparak hazineyi sik sik yagmalama girisiminde bulunmasina neden olmustur. Bu baglam-
da Belgrad’da bulunan orduya 1692 yilinda Maras Beylerbeyi Arnavud Ali Pasa vasitasiyla
Edirne’den gonderilen para Nis ile Aleksence menzili ortasinda ormandan cikan 400 kadar
eskiya tarafindan yagmalanmistir. Bu olayda devlet, Belgrad’a kadar eskiya teftisi ile gorevli
olan Edirne Bostancibasini sorumlu tutmustur (MD. nr. 104/74; Gokpinar, 2020: 279). Yapilan
takibat ve tahkikat sonucunda soygunu gerceklestirenlerin eski Egridere martolosbasisi olan
Kara Hasan ve adamlari oldugu ortaya ¢ikmistir. Kara Hasan, Egridere ve ¢evresi Avusturya
kuvvetleri ve miittefikleri tarafindan isgal edildiginde 150 kadar adamiyla birlikte isyan ede-
rek daglara kacmis daha sonrada palanka ve kasabadaki evleri yakmistir. Bu siire zarfinda
eskiya ile birlikte kisin ciftliklerde, yazin ise askeri ve ticari yollarda yagmalama faaliyetlerine
devam etmistir. Bu nedenle derhal yakalanmasi icin emir verilmistir. Bu amacla Rumeli Beyler-
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beyi Arnavud Mahmud Pasa piyade, siivari, Arnavud askeri ve 1.000 yeniceri ile diger taraftan
Morava kopriisii ve Devebagirtan derbendi taraflarinda eskiyanin izini takip icin Hasan Pasa
Palankas’’ndan Nis’e kadar yollarin giivenliginden sorumlu olan Mehmed Aga gdrevlendiril-
mistir(MD.nr. 104/121; Gokpinar, 2020: 283-284). Osmanli Devleti, Mahmut Pasa’dan Hasan’in
yakalanmasini ardindan bir miibasir ile Edirne’ye gonderilmesini istemistir (MD. nr. 104/158).

Temmuz 1696 tarihinde Egridere palankasi dizdari merkeze mektup gonderip Egridere
martolosbasi olan Hiiseyin’i sikayet etmistir. Buna gore Egridere derbendini muhafaza eden
martolos taifesinin kendi yanina gelerek baslari olan Hiiseyin’in hizmetini yapmadigini, ac-
gozliluk yaptigini ve kendilerinden akce aldigini belirterek sikayetci olduklarini bildirmistir.
Bununla birlikte bir kimsenin mali ¢alindiginda veya gasp edildiginde martolosbasi eskiyalarla
isbirligi yaparak bargirleri gotiirlip ferde/mezde? namiyla pesin akgelerini almis ve yolculara
zulmetmistir. Martolos taifesi, Hliseyin’in gérevden alinarak yerine her yonlyle yarar ve hiz-
metin geregini yerine getirmeye kadir olan palanka sakinlerinden Osman’in getirilmesini rica
etmislerdir. Bag muhasebe defterlerine bakildiginda martolosbasi olan Hiiseyin’in yasli biri
oldugu goriilmis ve bolgeye miibasir tayin edilerek ahaliden durumu sorusturmasi, eger soy-
lenildigi gibi Hiiseyin suca bulagmissa gorevden alinarak yerine Osman’in atanmasina karar
verilmistir(MD. nr. 108/352).

Egridere’de bulunan martoloslar bélgede bulunan devlet gorevlilerine de yardimci olmak-
tadirlar. Buna gore 1706 yilinin mayis ayinda Egridere Palankasi sakinlerinden martoloslar
agas! olan Haci Mehmed mahkemeye giderek yine palanka sakinlerinden Haci Hasan isimli
kisi zimmetinde olan miri ak¢enin alinmasi icin miibasir tayin edildigini hatta bu kisinin mah-
kemeye davet edilmesine ragmen zorbalik ¢ikararak gelmedigini belirtmis ve sikayetci ol-
mustur(ASKT.d. nr. 44/286).

10 Subat 1709 tarihinde Kostendil sancagina bagl olan Kumanova, Kurtova Madeni ve
Egridere Derbendi’nin muhafazasi icin Osmanli saray teberdarlarindan (baltacilarindan)
Haci Mehmet martolosbasi olarak altmis dort nefer sekbanin basina getirilmistir. Bir miiddet
sonra bu sekbanlardan otuzu Kratova Madeni’nin korunmasi igin gdérevlendirilmistir (C.ZB.
79/3920). Ancak onun burada gorevlendirilmesi eski martolosbasisi olan Deli Sinanoglu Ha-
san’in kardesi Hiiseyin’in hosuna gitmemis ve bu gorevin yillardan beri kendi ailesi tarafindan
surdurildiiglini belirterek ahalinin de mihirledigi bir belge ile Haci Mehmet’ten alinarak
kendisine verilmesini istemistir (AE.SAMD.III. 170/16644). Ancak onun ve Egridere ahalisinin
isteginin kabul edilmedigi anlasiimaktadir. Zira 7 Ekim 1720 tarihinde Baltaci Mehmet Aga’nin
Kratova giimiis madeninin ve Egridere Derbendi’nin altmis dort nefer martolos ile glivenligini
saglamakla gorevli oldugu goriilmektedir (AE.SAMD.III. 170/16644).

8 Haziran 1767 tarihinde Egridere Derbendi martolosbasi olan Haci Ali adli gorevli bu bol-
geden gegip giden hayvancilikla ugrasan kisilerden kanun disi olarak bac-1 miirur adi altinda
gecis akgesi almistir. Yapilan sikayetler neticesinde bu isten men edilmesine karar verilmis-
tir(C.ZB. 21/1022). 31 Aralik 1797 tarihinde Kostendil sancadina bagl Egridere, Kumanova,
Kratova, Kocana ve Istib bdlgelerinde altmis dort nefere martolosbaslilik yapan Abdiilhalim
ve Seyyid Ali'nin vefat ettigi haberi yayilmistir. Bunun lzerine séz konusu goreve saray zii-
[ifli baltacilarindan Arnavut Mustafa talip olmustur (HAT. 1468/19; C.ZB. 77/3837). Ancak s6z
konusu kisilerden sadece Abdiilhalim bolgedeki ¢catismada 6ldiirtiimistiir. 8 Temmuz 1798
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tarihinde maktuliin diger kardesi Seyyid Ali hayatta oldugu icin atamada karnisiklik ¢cikmustir.
Seyyid Ali bu atamaya karsi ¢ikmustir. Bunun lizere martolosbasilik eskiden iki kardesin yap-
t1g1 gibi miisterek olarak eski bir ziiliiflii baltaci olan Arnavut Mustafa ile Seyyid Ali arasinda
paylastiriimistir (C.ZB. 77/3837).

Genel olarak martoloslardan vergi talep edilmemesine ragmen ¢ok acil durumlarda za-
man zaman devletin gonderdigi tahsisatlar yetmediginde diger vergi miikellefleri gibi onlar-
dan da yardim talep edilmistir. Osmanli-Avusturya savaslarinin hikiim siirdiigii 1718 yilinin
temmuz ayinda yeniden bolgede eskiyalar tiiremis, yollar kesilmeye ve insanlar 6ldiirlilmeye
baslanmistir. 19 Temmuz’da basta Filibe, Késtendil, Sofya, Egridere, Vardar ve Nigbolu olmak
lizere kefillik usultiyle martoloslar, martolos boliikbasilari ve martolosbasilari tayin edilerek
eskiyalarin takip edilmesi istenmistir (MD. nr. 127/164). Ancak bunun ¢are olmamasi Uzeri-
ne 1719 yilinda Késtendil, Sirisnik, Radomir,Kumanova, ivranya, Kocana ve istib bélgelerinde
ortaya ¢ikan eskiyaligin dnlenmesi igin bolgeye asker ve bir vali gonderilmistir. Sz konusu
kuvvetin masraflarinin 6denmesinde giicliikler yasandigi icin Egridere martoloslarindan da
nisan ayinda 6denmek kaydiyla 100 kurus talep edilmistir (MD. nr. 127/360).

Ancak bu durumun uzun yillar devam ettigi ve devletin aldigi her tiirli 6nleme ragmen
ayanlarin gittikce artan bir sekilde martoloslarin islerine kanstigi goriilmektedir. XIX. yiiz-
yilin ilk yansinda Egridere Palankasi Ayani Numan Bey, Uskiip civarinda bulunan Kratova
Madeni’nin emniyetini saglamakla gorevli olan martolosbasilari olan Seyyid Mehmet Efendi
ile Seyyid Ali basta olmak lizere bdlgedeki derbentcilere ve madencilere miidahale etmistir.
Ayan Numan Bey’in martolos ailelerine ve islerine miidahale etmemesi igin 22 Eyliil 1808
tarihinde Uskiip nazir ve maden emini yazi géndermislerdir. Bu yazida ayrica eskiden oldugu
gibi martoloslarin maden emininin teklifi ve Uskiip Nazirinin onayi ile tayin edilmesi gerek-
tigini bildiren bir resmi belge talep etmislerdir(C.ZB. 8/383). 17 Ekim 1808 tarihinde Numan
Bey’in martolosbasilarini degistirmek istemesi iizerine s6z konusu kisiler bu sefer kendileri
Kumanova, Egridere, Uskiip, istib kazalarinda gece giindiiz giivenlik islerinde bulunduklarini
belirtip ayandan sikayette bulunarak ayanin martolos se¢imine karismasinin yasaklanmasini
devletten istemislerdir(C.ZB. 45/2247).

26 Mart 1832 tarihinde Kostendil sancagina bagl Egridere, Kumanova, Koganya, Kosova
ve Ustiib (istib) bélgelerinde bulunan derbentler altmis dért nefer martolosa sahiptir. Bu bl-
gelerin martolosbasi olan Seyyid Ali’nin éliimiinden sonra bosta kalan bu géreve biiyiik ogul-
lar Seyyid Halim ve Abdiilhamit’in atanmasi uygun goriilmiistiir(C.ZB. 44/2177). Bu bolgeler-
deki maden ve derbentlerin korunmasina yonelik martolosluk uygulamasi uzun bir siire daha
devam etmistir. Ancak bir miiddet sonra Kratova bolgesindeki madenlerin kapatilmasi izerine
buradaki martoloslarin gdrevine son verilmistir. Bunun iizerine 1840 yilinda Radayor/Radyor
(?) koyiinde oturan uzun yillardan beri martolosluk yapan Niko adli Hristiyan, daha 6nceden
her haneden ikiser nefer martolosun madenleri, fukarayi ve Egridere derbendini koruma kar-
siliginda ziraat ettikleri bastinalarinin defterde kayith 6sri ve ser’i vergilerin tamamindan muaf
olmak lizere beratlari var iken simdi s6z konusu madenin kapanmasinin martolos taifesinin
dagilmasina ve perisan hale gelmesine ve bunun da harami eskiyasi ortaya ¢ikmasina ve yol-
culara, ahaliye zararlar vermesine neden oldugunu belirtmistir. S6z konusu mahalde yeniden
bir kale insa edilmesi ve bdlgenin muhafazasi icin zikr olunan martolos taifesine her sene
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kalede sakin olmak lizere ikiser nefer dahi zam olunmasi ve her haneden dérder nefer muaf
olup bir neferi kalede, li¢ neferi kendine yamak olmak iizere defterde kayitl bastinalardan
ser’i ve orfi vergi talep olunmamak iizere yeniden berat verilmesi ve berat verilen martolos-
larin derbent ve kaleyi muhafaza etmesi istenmistir. Goriildiigii lizere martoloslarin maden ve
derbentleri koruma gérevi uzun bir siire devam etmistir (IE.MDN. 2/103).1863 yilina gelindigin-
de ise artik Egridere Palankasi’nda zaptiye teskilatinin faaliyet gosterdigi goriilmektedir(A.}
MKT.NZD.437/80). Ozellikle zaptiye teskilatinin kurulup yayginlasmasiyla derbentcilerin ve
martoloslarin gecitlerdeki gorevi sona ermistir (Halagoglu, 1994:162-164).

Sonug¢

Egridere Derbendi, kurulusundan itibaren cevre koylerden martolos temin etmistir. Bu
martoloslar sayesinde derbentle birlikte yakindaki kdy ve madenler de koruma altina alinmis-
tir. Burada gorev yapan martalosbasilarin genellikle ayni hane icinden babadan ogula gecen
bir sistemde devam ettigi goriilmektedir. Il. Viyana kusatmasina kadar olan donemde pek
fazla bir sorun olarak g6ze carpmayan martolosluk kurumu, s6z konusu kusatmanin basarisiz-
likla sonuclanmasi iizerine birtakim eskiyalik faaliyetlerinin odagina yer almistir. Oyle ki bazi
martolosbasilari bizzat kendileri eskiyalik yaparak bolge halkini soymuslardir. Bu durumlar
oOzellikle savas dénemlerinde yasanmustir. Son dénemlere kadar genellikle ayni aileden yerel
yoneticilerin Onerisi ve sancagin onayi ile kendilerine verilen bir beratla atanan bu marto-
loslara daha sonralari ayanlarin giiclenmesiyle birlikte disaridan miidahale edilmeye baslan-
mistir. Bu durum martolosluk sisteminin bozulmaya yiiz tutmasina neden olmustur. Biitiin bu
olumsuzluklara ragmen Egridere martoloslugu 19. ylizyilin ilk yarisina kadar varligini devam
ettirmistir. Zaptiye teskilatinin kurulmasiyla birlikte Egridere martolosluk kurumu da tarihteki
yerini almistir.
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Ozet

Komuz, diger adiyla kopuz, Tiirk tarih ve kiltiiriinde ¢ok eski ¢aglardan beri var olan
muzik aletlerindendir. Kirgiz halk kiiltirinde de komuz; cok yaygin kullaniimakla birlikte ken-
di icinde birtakim cesitlilikler gostermektedir. Ancak Tiirkiye Tirkcesi olarak yazilmis bilim-
sel eserlerde Kirgiz komuzlariyla ilgili cok sinirli sayida bilgiler bulunmaktadir. Bu nedenle
calisma aracihgiyla Kirgiz halk dilinde “komuz”, muzik alaniyla ilgili literatiirde “geleneksel
komuz” olarak bilinen Kirgiz ¢algisi iizerine kisa bakis yoluyla 6zel ve net bilgiler aktarma
amaclanmistir. Makalede komuz kelimesinin kokeni, Kirgiz komuz cesitleri, iyi bir komuzun
yapisi ve yapiminin nasil olmasi gerektigi, Kirgizlar arasinda komuz ¢alma gelenegi ve sanat
isi olarak komuz ¢alma teknikleri, komuz sesleri ve notalari, Kirgiz kiilttirel belleginde komuz
algisi ve kavramsal cercevesi hakkinda bilgilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Komuz, Kopuz, Geleneksel Komuz, Kirgiz Miizik Aletleri, Tlirk Muzik
Aletleri

Giris

Tiirk diinyasi miizik aletleri bakimindan ¢ok zenginlik gosterir. Bunlarin icinde degisik halk
ve lehcelerde komuz, kopuz ve buna benzer ses yapilariyla anilan mizik aletlerinin 6zel bir
yeri bulunmaktadir. Radloff, Kirgiz ve Karayimler arasinda komuz olarak kemencenin, Dogu
Tiirkistan’da ise biitin telli sazlarin kopuz olarak adlandinildigina deginir (Ogel, 1991: 238). As-
linda kadim Turk tarihinden beri miizik aleti olarak kendine bir yer bulan bu aletin genel Tiirk
kiltlriinde farkl bigimleri oldugu gibi, buglinkii anlamda herhangi bir Tiirk halkinin miizik

aletlerine baktigimizda, kiiltiirde komuz tiirii aletlerin ¢ok farkli bicimleri oldugunu kolaylikla
gorebiliriz.

Kirgiz halkinin ¢ok cesit miizik eski ¢cagdan giinimiize ulasmistir. Bunlara telli ve calgi
tlri mizik aletlerinden komuz, cetigen; telli ve yayla cekilen aletlerden kil kiyak, zim kiyak;
uflenerek ve hafif vurularak ¢alinan aletlerden temir 0oz komuz, ciga¢ 0oz komuz; flemel
aletlerden sibizgl, coor, ceznay, surnay, kerney vb.; vurmali aletlerden dobulbas, dool, dayra,
tak, tay tuyak, asa tayak, sildirpak vd. aletler 6rnek gosterilebilir (Kasey, 2017: 36). Bunlarin
icinden calg tiirli, boyu 60-85 santimetre arasinda degisen miizik aletinin 6zel bir yeri vardir.
Bu alet halk arasinda «komuz», bilimsel kaynaklarda «geleneksel komuz» olarak bilinir.

Komuz, giiniimiiz Kirgizlar arasinda en ¢ok yaygin rastlanan miizik aletidir. Kirgizistan’in
gliney bolgelerinde komuzun “certmek” adini aldi§ini da gorebiliriz (Dilysaliev, 2017: 188).
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Komuz Kelimesinin Kokeni Uzerine

K.Seydakmatov, komuz kelimesinin kdkenini aletin i¢ kisminin oyuk durumda bulunmasi-
na bakarak Eski Tlrkgedeki ‘kovuk, bosluk’ anlamini tasiyan gobr kelimesiyle iliskilendirmistir
(Seydakmatov, 1988: 146-147).

Giiniimiiz Tiirk lehcelerinde kony3 / qopuz, ko6y3 / qobuz, kobyc / kobus, gobus / govus,
K0GbI3 / qobiz, kobbic / qobis, Ky6ys / qubuz, Ky6bi3 / qubiz, kyn[lc / kuplls, koB’y3 / qowsuz,
KOMy3 / qomuz, KoMyc / qomus, KOMbIC / qomis, komoc / qomos, xo6yc / hobus, xomyc / ho-
mus, xo’By3 / hoovuz, KoHyc / gqonus, kamy3 / gamuz, xambic / hamis bicimlerinde sdylenen
bu kelime, DLT’de qopuz ve qubuz sekillerinde gecgerek “uda benzer ¢algi aleti” anlaminda
aciklanmistir. Turkgedeki qopuz kelimesi Mogolca quhur kelimesiyle ses ve anlam bakimin-
dan yakindir (ESTYa, 2000: 68-70).

EDAL (2003), kelimenin kokenini yine bir tiir ¢algil miizik aleti olan Mogolcadaki *kulJur
(bugiinkii Halha Mogolcasinda xiir seklinde) ve Japoncadaki kats (cagdas Japoncada kdto)
kelimeleriyle bagdastirmistir (EDAL, 2003: 743-744).

Komuz Cesitleri

S.Attokurov, komuzlarin ciga¢ ooz komuz (TT: ahsap agiz komuzu), temir 00z komuz (TT:
demir agiz komuzu) ve ¢ertme (¢ kilduu ciga¢ komuz (TT: calg tiri (¢ telli ahsap komuz)
olmak Uzere lig tlire ayinr (Attokurov, 1997: 188). Ancak Kirgiz kiiltiiriinde komuz adini tasiyan
miizik aletinin farkli bir tasnif ile bakilmasi gerektigini 6nerebiliriz. S6z konusu aletlerin (ifle-
meli veya calmali olmasina gore iiflemeli komuzlar ve calmali komuzlar seklinde iki kategori
icinde toplamak mimkiindir. Bu tasnif kategorisi, ontolojik olarak agiz ve elle ses cikarilan
iki farkl komuz aletinin varligina da denk gelir. Sonra {iflemeli komuzlar, yapildigi malzemeye
bagh olarak ciga¢ 00z komuz (ahsaptan yapilmis olan) ve temir ooz komuz (demirden yapilmis
olan) olarak kendi icinde iki alt gruba aynlabilirler.

Calmal komuz kategorisinde ise, Kirgizlar arasinda en yaygin kullanilan ve komuz kavra-
minin ilk cagrisimini saglayan geleneksel elle ¢calinan komuz yer alir.

Ustelik cigag 0oz komuz ve temir 0oz komuzlar yapilan olsun ¢ikardiklari ses bakimindan
cok cesit farkliliklar gostermektedir (Subanaliev, 1986: 32-51). Bunlara bakildiginda, tflemel
komuzlar ve geleneksel anlamda ¢almali komuzlarin birbirlerine telli calgilar olarak benzeme-
leri ve komuz adini tagimalarina ragmen, miizik alet tiirii olarak bunlarin farkl tasniflerde yer
alabilecegini diistinebiliriz.
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Komuz Yapisi
Geleneksel komuz yapisi ve Kirgizca olarak adlandirmasini resme dayanarak asagidaki
gibi siralayabiliriz:
0’\, - 1—bas / kil cazdigi (TT: bas); tellerin diigimlendigi, ¢evirme
3 < o isi yapilan yer.
o h

T = 2 — moyun (TT: sap); bas ve cara arasindaki kisim.

o
N

4 3 — kulak / buroo (TT: burgu); telleri burgulama araclari.
5
6 4 — biringi kil (TT: birinci tel).

2

5 — ekingi kil (TT: ikinci tel).

6 — lclingl kil (TT: ticlinc tel).

7 — k6z0ndk (TT: rezonator deligi); sesin yankilandigi yer.

8 — kapkak (TT: kapak); komuz gogsiinii kaplayan parca.

9 — tepkek / teek (TT: eslik); tellerle kapak arasinda bosluk
saglayan arac.

10 — cara (TT: gogts); sapin altindaki kismin tamami.

1 = kil boosu (TT: kil bag); tellerin baglandigi ince kayis di-
limi.

12 — boo kazik (bag kazidi); kil baginin gogsiin alt kismina
saglam bir sekilde kilitlendigi yer.

Kirgiz halk mizik aletleri arastirmacisi olan M.Kasey, komuz yapisi hakkinda asagidaki
gibi bilgileri verir: Komuz 6l¢usi; 70, 65 veya 60 santimetre ve bunlara yakin boyutlarda ola-
bilmektedir. Bliylik komuzlara “blylik komuz” (Kirgizcasi: con komuz), kiiciiklerine ise “cocuk
komuzu” (Kirgizcasi: bala komuz) adi verilir. Blyiik komuzlar genellikle yetiskinler icin yapilir-
ken, cocuk komuzlari daha ¢ocuk ellerinin kolay ¢alabilecegi uygun bir seviyede olmaktadir.
Boyuna gelince her tiir komuzun sap ve gégiis kisimlari ayni esitlikte uzun olmaktadir. Orne-
gin, 70 santimetre bir komuzun sapi 35 santimetre, gogsii de 35 santimetreyi olusturuyorsa;
ayni sekilde 65 santimetre bir boyu olan komuzun sapinin 32.5 santimetre ve gogls kisminin
da 32.5 santimetre oldugunu farzedebiliriz. Bunlarin yani sira uzunlugu 85 santimetreyi asan
veya 65 santimetreden kisa olan komuzlarda ses bozuklugunun meydana geldigi tespit edil-
mistir. Cok az sayida profesyonel komuzcularin 85-90 santimetre uzunlugundaki komuz cal-
diklari gortlur. Ayrica ses kalitesine gogus kismindaki ahsap kalinligi ve sap kisminin diizlugi
da etkili olmaktadir. Bunun icin gogsiin ust kismindaki ahsap inceligi 0.6 santimetre iken,
asagiya dogru gittikce 0.8 santimetreye kadar kalinlikta oyulur. Sap kismi ¢cok diiz olmasi ge-
rekir; aksi takdirde en kii¢lik egik yer ses kalitesini bozar. Sapini diizleyebilmek icin genellikle
ahsabi koyun tezeginde tiitslilemisler veya iki saat kadar sicak suda kaynatmislardir (Kasey,
2017: 27-28).
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Bunlarin yani sira kulaklarinin (burgularinin) 6zellikle kayisi, ardi¢ agaclari ve cesitli boy-
nuzlardan yapildigini da gérmek miimkiin (Murzakmatova, 1997: 190).

Komuz Yapimi

Komuz; kayisl, ceviz, elma, ardi¢ turli sert agaclardan yapilir. Ancak bugiinlerde komuzun
daha cok kayisi agacindan yapildigini gormek mimkindir. Alet gévdesi, sekil bakimindan
armut meyvesine benzer.

Komuz yapmanin bazi sirlari bulunmaktadir. S6zgelimi, komuz govdesini cilalayinca ko-
muz ses ve tinisinda degisiklikler oldugu fark edilir. Bu nedenle komuz ustalari, komuz gov-
desine sekil verirken aleti 6nce cam kirnintilariyla sonra zimpara kagidiyla diizleyerek yeni
kaynamis olan kirecle boyarlar. Boyanmis olan malzemeyi kuruturlar ve kuru bezle temizleyip
Ozel bir vazelinle yaglarlar. Bu yontemle yapilmis olan komuz, kirmizi ve kahverengi arasinda-
ki giizel bir rengi almis olur (Diysaliev, 2017: 190; Kasey, 2017: 27).

Komuz Calmak

Komuz; Kirgizlarin giinliik hayatinda sarki soylerken eslik etmek amaciyla caldiklarinin
disinda ozanlarin komuz esliginde atismalarina kadar, toy ve her ¢esit dugiin torenlerinde,
genclik oyunlarinda, hatta baskalarina kotu haberi duyurmasinda da caldiklar, kiiltiirde en
cok yeri olan miizik aletidir. Halk, komuz araciligiyla nesesi, sevgisi, derin diisiincesini anlatti-
g1 gibi; Gizlintlsiini de komuz araciligiyla baskalarina aktarmayi bir kiilttirel anlasma, paylas-
ma seviyesine getirmistir.

Ozellikle, Kirgiz ozanlar komuz esliginde atisma yaparlar (Murzakmatova, 1997: 187). Séz-
gelimi, eskiden Kirgizistansin giiney bélgelerinde Barpi, Karakurman ve diger ozanlar komuz
calmadan atisma yapmiglarsa ayni donemde kuzey bolgelerde atisma yapacak ozanlarin ko-
muz calabilmesi zorunlu, atisma sanatinin bir pargasi olarak algilanirdi. 199011 yillardan sonra
her iki bolgede atisma, zorunlu olarak komuz esliginde yapilagelmektedir (Diysaliev, 2017:
157). Ayrica komuzu ozanlar sarkilar arasinda bosluklari doldurmak, nakaratlar arasinda gecis
yapmak icin kullanmislardir (Dyusaliev ve Luzanova, 2016: 424).

Bunun disinda komuzun cocuk oyunlarinda da sik kullanildigini farkedebiliriz. Ornegin,
Kirgiz cocuklar sakek casirmay, sam sart; cooluk tastamay, kaz-6rdok, koz tanmay, arkan
tartis, serik suramay, konguroo kayda vb. oyunlarini oynarken kaybeden kisinin komuz ca-
larak ceza karsiligini “6denmesini” isterler (Toktorbaev, 1991: 70, 71; Abdullaev, Kiyzbaev ve
Akmatov, 2011: 318, 320, 350).

Ramazan ayinda da Kirgizlarda caramazan olarak adlandirilan halk sarkilarini komuz egli-
ginde sdylemek bir gelenektir (Caparov ve ibraev, 2016: 365).

Hatta, T. Bayaliyeva’ya gore Kirgizistan’in kuzey bdlgelerinde bazi saman ritiiellerinde
komuz sik kullanmlmustir. Bu ritiiel Yakutlardaki tungur adli saman davulu ve baska bir calgi
kullanma 6rnegine benzer. Ancak Sibirya’daki baska halklarin samanlarinda Yakutlar gibi ¢al-
g1 kullanarak ritiiel yapilan 6rnekler gortilmemektedir. Bir de Kazak samanlari ritiiel sirasinda
kobiz adl ¢algiyr kullanmis olduklari bilinir (KESBN, 2017: 46). Biz bu goris araciliiyla sadece
Tiirk kokenli halk samanlarinin komuz tirii calgilarla rittiel yaptiklarini tespit edebiliriz.
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Komuz ¢almak, sanat yoniinden ustalik ve tecriibe isteyen bir istir. Kamgibek Diiysaliev,
Kirgiz el muzikasi adli eserinde komuz ¢almak iizerine detayl bilgi verir (Diiysaliev, 2017: 189-
195). Ona gore komuz calmadan onceki en dnemli hazirlik, komuz tellerini cevirmek ile baslar.
Cevirmek (Kirgizcasi: tolgoo); genellikle komuz calmak isteyen kisinin profesyonel komuzcu
olup olmamasi ve calmak istedigi kiig ile dogrudan iligkilidir; nota degerleri de cevirme isine
gore degisir. Eskiden komuzun alti ¢evirme cesidi bilinirken son zamanlardaki arastirmalara
gore komuzun on bir farkli ¢cevirme tiiri mevcut oldugu belli olmustur.

Bu cevirmeler genellikle ana ¢evirmeler ve yardimci cevirmeler olarak ikiye ayrilir. Cogu
tiir cevirme, asagidaki gibi notalara denk gelir: birinci tel, kiiciik oktav re notasi; ikinci tel,
kiiciik oktav la notas; liciincii tel de kiiciik oktav mi notasi.

Calma teknikleri olarak sag parmaklarininki zenginlik gosterir: tek parmak (isaret parma-
1) ile calmak; tim parmaklari sirasiyla ¢calmak; tim parmaklari sirasiyla ve tersinden ¢almak;
basparmak ile calmak; diger dort parmak ile ¢calmak; parmaklar hep asaglya dogru calmak;
parmaklari hep yukariya dogru ¢almak; komuzu tersinden cevirip sol elle havaya dogru tuta-
rak cesitli parmak teknigine gore ¢almak; atlama ¢esitlerine gore ¢almak vs. Bununla birlikte
sag elle birlikte sol elin parmaklarinin da cesitli calma tekniklerine gore calistirildigr goraliir.
Aslinda komuz calmak sag elin parmaklari kadar sol elin parmaklarinin sanatsal yeterliligiyle
ilgili bir durumdur.

Komuz genel olarak oturarak calinir. Ancak son zamanlarda konser salonlari tiiri mekan-
larda konser verilirken salondakilerle selamlasmak, onlara hitap etmek icin ayakta kalarak da
komuz calma geleneginin yayginlastigini gormek mimkiin.

Komuzun lyi Ses Cikarmasi

Arastirmacilar, komuzun iyi ses ¢ikarma 6zelliklerinin asagidakilere bagli oldugunu belir-
tirler (Kasey, 2017: 27-29):

e Komuzun yapildigi malzeme. Agag tirlerinden kayisi agacindan yapiimis olan komuz-
larin glizel ses ¢ikardigi bilinir.

e GOglis kapaginin lzerindeki kiiciik bir delik. Komuzdan ¢ikan sesin dogru bir sekilde
yankilanarak olumlu melodinin olugmasi i¢in komuzun gogus kapaginin tist kismindan
kiigtik bir delik yapilir. Bu deligin alti da oyuk olur. Oyuk, genellikle gégsiin genel ola-
rak tcte birini kaplayacak sekilde liste dogru (sapa dogru) yapilir.

o Fslik ve sap arasindaki ¢calisma kismi. Eslik ve sap baslayarak tellerin sap kismina
dogru gectigi yerin arasi «¢calisma kismi» (Kirgizcasi: cumuscu boliik) olarak adlandi-
rlir. Bu kisim, nota olarak hesaplandiginda 19 perdeyi olusturmasi gerekir. Perdeler
arasinda herhangi bir ¢izgi isareti bulunmadigi icin bazi komuz yapan ustalar tarafin-
dan sap Uzerindeki alani yanlis 6lcme ihtimali olabiliyor.

e Sap ve gogis uyumlulugu. Komuzun sapi diiz olmasi gerekir. Ancak bazi ustalarin
komuzun sapiyla birlikte gogus kismini da diipdiiz simetrik olarak yaptiklari gordilr.
Bu durumda gogis tzerinde duran eglik ara sira asagi yukari oynayarak komuzdan
iyi ses ¢ikmaz. Esligin dengeli olmasi ve komuz calindiginda iyi ses ¢ikmasi i¢in gogis
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kismi sap ile ayni hizada olmaz; gogus 0.5 milimetre seviyesinde gdzle dogrudan his-
sedilmeyecek kadar geriye ¢ekilmis olmasi gerekir. Ancak boyle yapildiginda teller,
sap ve gogus arasinda diiz bir sekilde cekilerek komuzdan temiz bir sesin ¢ikmasi
saglanmis olur.

Teller. Eskiden teller; dag kecisi veya siirekli olarak dag tepede beslenmis olan koyun-
larin bagirsaklarindan egrilerek yapiimistir. Bugiinkii anlamda evde beslenen koyun
veya kecinin bagirsaklarindan tel yapilmaz; kirilgan olur, ¢abuk yipranir. Bu nedenle
buglinlerde naylon ve ipek tiirii malzemelerden sararak yapilan teller oldukca sik kul-
lanilir. B tiir tellerin kalitesi dag kegisininki kadar kaliteli olmazsa bile ulasimi kolay,
digerlerine gére kalitesi normaldir. ipek veya naylon ipinden yapilmis telli komuzu
genellikle sapa daha gevsek cevrerek calarlar. Aksi takdirde siki gerilmis ipekten ya-
pilmis tellerde ses istendigi gibi glizel ¢cikmaz.

Eslik. Eslik de sert agac turlerinden yapiimasi gerekir.

Kiiltiirel Bellekte Komuz Algisi

Kirgiz tilindegi negizgi madaniy tisiiniiktor (TT. Kirgizcada Ana Kiiltirel Kavramiar) adh
kitapta Kirgiz kiilttiri igin en 6nemli olarak kabul goriilen 34 kiiltirel kavram ana hatlariyla an-
latilmistir. Bu 34 kavramin icine komuz kavrami da ayri bir madde olarak girmis ve komuz’un
Kirgiz halk kiiltiriinde nelerle iliskilendirilerek algilandigi saptanmaya calisiimistir. Bunun icin
arastirmaci daha ¢ok Kirgiz yazar ve sairlerinin eserlerinde gecen komuz ile diinya gorusleri
inceleyerek eser metinleri araciligiyla komuzla ilgili kiiltiirel bellekte ne tiir diislince ve meta-
for unsurlarinin olustugunu ortaya cikarmaya ¢alismistir. Burada o arastirma kitabinda gecen
komuz ile ilgili Kirgiz kiiltiirel kavram duinyasini siralamayi uygun gormekteyiz:

Komuz; Kirgizlarin miizik aletidir. Komuz, Kirgiz kiiltliri icinde en ¢ok yaygin olan mu-
zik aletidir.

Komuz; Kirgiz miizigi ve kiistdur. En glizel mizik aleti ve sevilir kiitilerin komuza ait
oldugu disuniltr.

Komuz; Kirgiz sanatidir. Yazar ve sairler komuzun gozle basit algilanmasina ragmen
onun en yetenekli sanatcilarin ¢alabildigini izah etmislerdir.

Komuz; kotii haber duyurucusudur. Eserlerde kotii haberlerin (6zellikle, birisinin ve-
fatini) duyururken komuzla bun dolu kiiiler ¢alarak duyurduklarinin érnekleri bulun-
maktadir. Aslinda siradan kelimelerle 6liiniin yakinlarina bassaghgr dilemektense ko-
muz ¢alarak yerine gore de komuzla birlikte sarki sdyleyerek merhum hakkinda haber
vermek, merhuma kars! tstiin bir saygi gostergesidir.

Komuz; ozanlarin ilhami, esinidir. Ozanlar, komuz kiilisiiyle birlikte esinlenerek giizel
sarkilar soylediklerini dile getirmislerdir.

Komuz; eglence aracidir. Eserler araciligiyla komuzla Kirgiz insan bos zamanlarinda
can sikintisini gidererek eglendigini 6grenebiliriz (Eshkenov, 2020: 137-141).
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Sonug¢

Tirk diinyasinda kopuz olarak bilinen muzik aletinin Kirgizlar arasinda komuz olarak ad-
landinldigr ve kiltir icinde ¢ok yaygin kullanildigi goriiltr. Komuz kelimesinin kokenine bakil-
diginda, Mogolca *ku[lur ve Japoncadaki kats kelimeleriyle iliski kurulabilir; ancak kelimenin
tam olarak ne anlama geldigi belirsizdir, sadece genel olarak ¢alg tiiri miizik aletinin genel
bir adi olarak varsayilabilir.

Kirgiz kiilturiinde miizik aleti olarak ciga¢c 0oz komuz, temir ooz komuz ve certme (¢
kilduu cigag¢ komuz olmak Ulzere li¢ farkl komuz ¢esidi mevcuttur. Bunlardan ilk ikisi agza yak-
lastirilarak hafif vurularak oynanan aletlerdir; gtinciis ise bilimsel kaynaklarda “geleneksel
komuz” veya halk dilinde sadece “komuz” adini tasiyarak Kirgizlar arasinda ilk akla gelen
komuz tiridir. Bu calgl, genellikle kayisi agacindan yapilir.

Komuz gdvdesinde bulunan dgelerin cesitli gorevleri oldugu gibi, parcalardan birisinin
yanlis tasarlandidi, yapildidi durumda aletten ¢ikan sesin istendigi gibi cikmadigini farkede-
biliriz. Komuz sesleri, melodi olarak genellikle kiiciik oktavlarin re, la ve mi notalarina denk
gelir.

Komuz; Kirgizlar icin miizik aleti olmanin disinda zamanla en guizel kiili sesleri, Kirgiz sa-
natinin en giizide 6rnegi, koti olaylarin habercisi, ozanlarin ilhami, bos zamanlarda dylesine
calinan eglence araci olarak algilanabilecek bir kavramsal cerceveyi de olusturmustur.

Kisaltmalar

DLT — Divanii Lugat-it-Tiirk

EDAL - Etymological Dictionary of Altaic Languages

ESTYA — Etimologiceskiy slovar tyurkskih yazikov

KESBN — Kirgiz elinin salttuu bilimderinin negizderi

TT — Turkiye Tirkgesi
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ANA HATLARI iLE TURK OKGULUGU

Ne hevd ne kemdn ne kemdn-kes el-hakk

Erdiren menziline tiri, nidd-y1 Y& Hakk

[Z{ Halil ilteris KUTLU
Ars. Gér., Baskent Universitesi

& h.elifkaf@gmail.com

Ozet

Ok ve yay, tarih 6ncesi devirlerden itibaren av ve savas aleti olarak kullanilmis, pek ¢ok
kavim ve millet icin giiciin ve bagimsiziigin sembolii olarak goriilmiistir. Hemen hemen tim
medeniyet ve kavimlerde zaruri sartlar altinda kullanilmasina karsilik ok ve yay en orijinal, en
kuvvetli, en cigir acici ve en kullanish haline Tiirklerin elinde kavusmustur. Hig siiphesiz bu
durumun olusmasinda Tirklerin bozkir hayatinin kazandirdigi karakteristik ozellikleri etkili
olmus, ok ve yay, Tiirkler i¢in sadece avlanma ve savas gibi zaruri sartlarin disinda adeta bir
medeniyet timsali mahiyetine kavusmustur. Bu calismada okculugun, Tiirk kiiltiir ve diistince
hayati icerisindeki 6nemi incelenmekte ve muadili olan baska milletlere nazaran kiiltlir malze-
mesi olarak Tiirk okgulugu mustakil hiiviyet kazanma siireci irdelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Okculugu, Tiirk Kiiltiri, Tiirk- islam Medeniyeti

Okculugun Tiirk Diisiince ve Kiiltiir Hayati icerisindeki Yeri

Okculuk sadece Tiirkler icin degil biitiin bir insanlik tarihinde hayati yeri olan bir ugras ve
zanaattir. Ok ve yay, evvela avci toplayici kavimlerde hayatlarini idame ve ikame ettirmek igin
insanlara hem avlanma hem de giivenliklerini saglamalari icin kullanilan bir alet. Akabinde
oldukca uzun bir tarihsel slirecte milkiyet kavraminin tesekkdilii ile mevcut hakimiyetin ko-
runmasi ve yeni cografyalarin fethi icin olmazsa olmaz bir savas aracidir. Bugiin icinse elbette
gerek yasamsal ihtiyaclarin giderilmesinde gerekse saldiri ya da savunma durumlarindaki
teknolojik gelismeler ile birlikte degisen boyut ve sartlar geregi sadece bir spor gereci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tim bu muhtelif alanlardaki tecriibelerin ve yasanmisliklarin ok ve
yaya ruhani bir anlam ve mabhiyet yliklemesi elbette kaciniimaz olacak, bu ruhani mahiyet de
elbette kokli bir geleneg@in olusumunu beraberinde getirecektir. Zira bir kiiltiir ve gelenek,
icinde oldugu toplumlarda ancak ve ancak tecriibenin ve yasanmishgin devamliligi ile tesek-
kil eder. Ok ve yayin koklu bir Tirk gelenegi olarak tesekkiil etmesinin mazisini Tiirklerin ta-
rih sahnesine ciktigi devirlere kadar gétlirmek miimkiindir. Bozkir hayatinin cetin sartlarinda
hayatta kalma mucadelesi veren Tiirkler icin ok ve yay, at ile birlikte yasam gayesi olarak kar-
simiza ¢cikmaktadir. Eski Tiirk toplumlarinda dogan her ¢ocuk ister kiz ister erkek olsun erken
yaslardan itibaren evvela okguluk talimleri ile yetistirilmesi, her babanin, kizi olsun oglu olsun
evlatlarina yay imalatini ve ok atmayi 6gretmekle mukellef olmasi ya da Turk neferlerinin
yaylari ile birlikte defnediliyor olmasi, okun ve yayin Tiirkler icin aractan daha fazla bir anlam
ihtiva ettiginin énemli delillerindendir. Ok ve yayin Tiirk sosyal hayatinda ne kadar énemli bir
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yeri haiz oldugunu gdsteren daha pek cok érnek bulunmaktadir. Ornegin Oguz Kagan Desta-
ninin Islam éncesi versiyonuna baktigimizda Oguz Kagan, alti evladini iicerli gruplar halinde
Dogu’ya ve Batr'ya gonderir. Dogu’ya giden ¢ocuklan gittikleri yerde altindan bir yay bulur
ve babalarina getirir. Bat'ya giden cocuklari ise gittikleri yerde {i¢ glimiis ok bulur ve onlar
da bu oklari babalarina sunar. Bu altin yay ve (¢ tane ok Oguz Kagan’in elinde artik Tiirklerin
bagimsizlik ve hakimiyet sembolii haline gelir. Dogu’ya ve Batr'ya giden ¢ocuklarin kurdugu
boylar da Tiirk kavimlerinin iki ana mensei olan Bozoklar ve Ucoklan meydana getirir (Ogel,
2010: 204)). Buglin Tiirkmenistan’in baskenti olan Askabat’in gobeginde bulunan devasa
Oguz Kagan heykeline bakarsaniz elinde altin bir yay ve (¢ tane ok tuttugunu goriirsiiniiz. Ya
da Tiirk Edebiyatinin ilk yazili metinleri olan Orhun Kitabelerinde ok ve yaya yapilan yiizlerce
gonderme vardir. Zaten Goktiirk alfabesinde “ok” veya “0q” seklinde okunan harf gercek-
te de ok seklinde (¥) yazilmaktadir (Tekin, 2003: 34). Ok ve yayin tasidigi bu giiclii sembol
islam ile birlikte boyut ve anlam degistirmis ve zaten mevcut olan sembolik giicleri daha da
derinlesmistir. Bunun sebebi ise gécebe ve bozkir hayat yasayan Tiirklerin islam dairesine
girmeleri ile ibn Haldun’un tabiriyle medeni ve sehirli bir hiiviyet kazanmis olmalaridir. Tiirkler
elbette islam 6ncesinde de bilyiik bir millettir fakat diinya iizerinde medeniyet kurma seviye-
sine gelmeleri islam ile miimkiin olmustur.

Tiirk sosyal hayatinda ok ve yayin halihazirda mevcut olan manevi mahiyeti Tiirklerin is-
lam dairesine girmeleri ile anlamsal derinlik kazanarak adeta bir medeniyet timsali haline
biirlinmiis ve hem siyasi, hem sosyolojik hem de estetik bir sembol hiiviyetine kavusmustur.
Oyle ki Tiirkler, islamiyet’e dahil olmalari ile birlikte ok ve yayin Cebrail'in Hz. Adem’e Al-
lah’in kudretini ve azametini temsil etmesi baglaminda cennet menseili bir alet oldugunu 6ne
surmusglerdir. Bu 6rnek degisimin sadece inan¢ odakli degil, zihinsel donistim oldugunu da
gostermesi agisindan 6nemlidir. Bunun yani sira bizzat Hz. Peygamber’in ok¢ulugun 6grenil-
mesi gerektigini tavsiye ettigi muhtelif rivayetleri olan pek ¢ok hadis-i serifi mevcuttur. Hadis
mecmualarina ve siyer kaynaklarina bakildiginda ok ve yayin dini mahiyeti ile birlikte ok atma-
nin fazileti ve sevabina dair kirka yakin hadis rivayeti oldugu goriilmektedir. Bunlara “Bir ok
sayesinde li¢ kisi cennete girer; oku yapan, sunan ve atan”, “Ok atmak nafile ibadetten daha
hayirlidir”, “Ok atilan bir mecliste melekler sizinle beraber olurlar”, “Ok atmayi 6grenen, son-
ra da 6ziirsiiz terk eden bizden degildir” (DiB, 2013, C.4:471).Bu hadislerin sahihligi ve rivayet
referanslarinin saglamligi her ne kadar tartismaya acik olsa da okculugun islami devirlerde de
sosyal yasantiicerisinde ne kadar énemli bir rol iistlendigini gostermesi agisindan ehemmiyet
arz etmektir. Bir rivayette su sekildedir: “Hz. Peygamber ashabiyla giderken yol kenarinda ok
atisi yapan kimseler gorlir ama selam vermeden gecer. Sebebini sorduklarinda “Ciinkii onlar
simdi ibadetteler” cevabini verir (Aktepe, 2012: 1). Sahihligi ve muteberligi tartismaya, ilmi de-
gerlendirmeye muhtac olsa dahi siyerden ve hadisten alinan bu ve buna benzer referanslarin
islam dairesindeki Tiirk okculari icin adetamotivasyon kaynagi mahiyetinde oldugu asikardir.
Bununla birlikte ister gecmis ister bugiiniin okcularin malumu olan Kur’an-1 Kerim’in EnfalSu-
resi’deki meshur “Oku attiginda atan sen degilsin, Allah atti.” mealindeki 17. Ayet-i Kerimesi
de maziden bugtine Tiirk okcularinin temel disturu olma 6zeligini korumaktadir. Tiirk okgula-
rinin, Uhud Savasi esnasinda Ayneyn tepesinden binin lizerinde ok attigi rivayet edilen Sa’d
bin Ebu Vakkas’i kendilerine pir, reis olarak kabul etmeleri, ok ve yay ile birlikte bir eylem
olarak okculuk faaliyetinin Tiirk kiltiir hayatinda miistesna bir yeri oldugunu géstermekle bir-
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likte, Tiirklerin, hayatlarinin merkezinde olan ok ve yay tasavvurlarini islam dairesine girilmesi
suretiyle islami referanslarla temellendirdiklerini kanitlar niteliktedir.

Ruhani ve manevi hiiviyetteki bu érneklerle birlikte ok ve yay, islam sonrasi Tiirklerin
siyasi hayatlarinda da gliclii bir sembol olarak kabul edilmis ve kullaniimistir. Osmanli Devle-
ti'nin boyu olan Kayi Boyu’nun sembolii bilindigi iizere iki ok ve bir yaydan olusmaktadir. Tiirk
islam devletlerinin sancaklarindaki hilal sembolii, islam’i temsil ettigi gibi ayni zamanda yayin
da sembolii olarak kullanilmistir. Selcuklular basta olmak iizere pek cok Tiirk-islam Sultani,
baska devletlerin hiikiimdarlarina génderdikleri mektup ve namelere islam’in ve Tiirk hakimi-
yetinin alameti olarak ok ve yay isaretlerini tugra olarak naksettirmistir. Daha pek ¢cogunun
sunulmas! miimkiin olan bu érnekler Tiirk-islam okculugunun gerek ilahi gerek siyasi gerekse
ictimai baglamda Tirk diistince hayati ve medeniyet tasavvurunda 6nemli bir rol Gstlendiginin
delili durumundadir.

Ok ve yayin Tiirk kiiltiir ve dlistince hayati icerisinde oldukca yaygin bir sekilde kullanildigi
bir alan da edebiyattir. Tiirk edip ve sairleri yiizyillar boyunca ok ve yayi edebi metinlerde
metafor, hayal lretimi ve estetik malzeme olarak kullanmislar ve bu suretle kaleme aldiklari
sanat eserlerini estetik mahiyette zenginlestirmis, onlara anlamsal derinlik katmislardir. Ozel-
likle son asra kadar siire gelen Tiirk-Islam edebi geleneginde muhtelif dsnemlere ait muhtelif
sanatcilarin eserlerinde ok ve yayin estetik hiviyette kullanildigi binlerce drnek gosterilebilir.
Tiirk edebiyat geleneginde ok ve yayin,genel itibariyle Tiirk-islam sairleri tarafindan sevgilinin
glizelligini tavsif ederken muhatap alinan giizel/sevgilinin kirpik, kas ve bakislarinin tasvirinde
kullanildigi ekseriyetle bilinmektedir. Ornegin divanlarda siklikla karsilasilan tir-i gamze kulla-
nimi metaforik baglamda okura soyle bir manzarayi anlatir:Tir, bilindigi lizere Fars¢a ok, gam-
ze ise sevgilinin bakisi anlamindadir. Tir-i gamze kullanimi ile sair, tavsif ettigi glizel/sevgilinin,
bir bakisiyla yay gibi olan kaslarindan firlattigi kirpik oklari ve bakislarindaki cazibenin, asigin
sinesini delip gectigini ifade etmektedir. Bu kullanim divanlarda Tiirk-islam sairleri tarafinda-
nok ve yay ile ilgili en cok tercih edilen metaforik anlatim tarzidir. Bunun haricinde ok ve yayin
sairlerin kaleminde baska sekillerde de anlam kazandigi gériilmektedir. Ornegin:

XV. asrin biiylik sairlerinden Necati Bey, Atik Ali Pasa icin yazdigi methiyesinde Pasa’nin
ylziini parlak aya, yliziindeki benleri ise oka benzettigi beyti soyledir:

Yiiziindr aydin ey meh icinde benleriin tire
Zamiri geldi bir yire bu giin dana-vi-na-danun (Tarlan, 1997: 55)

XVI. asir sairi Yahya Bey, Osmanli neferlerinin kiliglarini simsek gibi cakmalari suretiyle bu-
luta, oklarini ise sikliklari ve siddeti hasebiyle yagmura benzedigini su sekilde tasvir etmistir:

Kavsiimiiz yagmur gibi a’ddyapeykdnyagdurur
Tigiimiiz berk urdigincandr-1 imdnyagdurur (Cavusoglu, 1983: 106)

XVIII. asrin biiyiik sairi Seyh Galib, Sultan Ill. Selim adina Okmeydani’nda bir tas dikildigi-
ni, Sultan’in kili¢ kullanmada mabhir, tlim okgularin onun éniinde bas egdigini, havada siiziilen
oklarinin kol ve kanatlari itibariyle efsanevi Anka kusuna benzedigini sdyle ifade etmektedir:
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Tig-zenlik niikte-perverliktiifenk-enddzlik /Ciimlesinde ndm alip tas dikdi ol séh-1 Giizin

Bir ayak acdi ki bas egdikemdn-kesler biitiin / Bir dahindz etmesin Behrdmindgarh-i
glizin

Tirininb@l (i perindedir megerbdl i peri /Cok mu kih-1 Kdfapervéz etse cli-
nAnkd-yicin(Okcu, 2016:86). Ok ve yay sadece Tiirk kiiltiir tarihinde degil diinya
medeniyet tarihi acisindan hayati bir ehemmiyet arz etmektedir. Diinya tarihinde ok
ve yayin gerek elzem yasam ihtiyaclarin giderilmesinde gerekse savas aleti olarak
kullanilmasinda hayati derecedeki 6nemi, tarih boyunca var olmus tiim kavimler icin
gecerlidir. Fakat altinin cizilmesi gereken bir gercek var ki o da Tiirk-Islam medeniyeti
haricinde ok ve yayin, elzem ihtiyaclar ve zaruri sartlar haricinde estetik zeminde bu
kadar incelikli, metaforik ve abidevi bir hayal iirtinii olarak kullanildigi baska bir me-
deniyet diinya lizerinde bulunmamaktadir.

Tiirk Okculugunun Ayirt Edici Ozellikleri

Okculuk insanlik tarihinin ortak sporu ve ugrasi olarak karsimiza ¢iksa dabu zanaati ge-
rek malzeme, gerekse kullanim teknigi olarak diinya lzerinde yiicelten, ok ve yaya en olgun
halini kazandiran millet Tlrklerdir. Ok ve yay hemen hemen tiim kavimler ve milletler tarafin-
dan kullaniimis olsa da altin cagini Tirklerin elinde yasamistir. Boylece Tirkler ok ve yayin
kullanimi ile degil, gerek malzeme gerek atis teknigi bakimindan diinya okculuk literatiiriine
yeni yaklasimlar getirmistir. Yay imalatinda yayin daha saglam ve kuvvetli olmasi icin kullani-
lan malzemeler, at tizerindeyken hareket halinde ters yone yapilanpart atisi, yine at iizerin-
deyken atis esnasindaokun ve yay uzerinde sabit kalmasini saglayarak daha net ve isabetli
atis yapmayi mimkiin kilanzihgir kullanimi ve kirisin bagparmak ile ¢ekilmesi gibi ¢igir acan
teknikler ve aletler Turklerin okculuk literatiiriine kazandirdigi yeniliklere yonelik verilecek 6r-
neklerden sadece birkacidir. Bu durum da beraberinde Tiirk okculugunu diger milletlerin za-
naatlarindan ayiran bir takim temel farkliliklarin glindeme gelmesine vesile olmaktadir. Tiirk
okculugunu diger milletlerin okguluk zanaatlarindan ayiran yénleri genel itibariyle yayin ima-
lati, atis teknigi, yayin kullanim tarzi, temren yani ok uclarinin tretimindeki cesitlilik ve belki
de en dnemlisi atin ok atarken etkin kullanilmasi olarak ortaya koymak mumkinddir. Tiirklerin
kullandigi yaylar Iskit geleneginden gelen kompozit yaylardir (Ogel, 2001: 192). Kompozit yay,
farkli parcalarin ve maddelerin bir araya getirilerek imal edildigi yay anlamina gelmektedir.
Tiirk yaylanini okculuk tarihinde 6zgiin ve seckin bir konuma yerlestiren ve dediginiz milletle-
rin okculuk zanaatlarindan farkli kilan esas noktalardan birisi Tiirklerin, yaylariniimal ederken
kullandigi teknikler ve &zel malzemelerdir. Ornegin yayi imal ederken agacin mukavemetini,
dayaniklihgini ve esnekligini saglamasi icin yayin agactan olan kisminin igine boynuz eklenir.
Bu teknik yayin saglamhgini ve dayanikhligini arttirmak icin kullanilir. Ayrica yaylar hayvan
tendonlari ile kaplanir ki bu da esnekligi saglar. Tiirk yaylarinin alt ve Gst kanatlarinin biikimli
hale getirilmesi ise iskit geleneginden gelen kullanimdir (2001: 196). Bu da okun yaydan cikar-
ken ugrayacag itis glictinii pekistirmesi icindir. Yay imalatindaki bu teknikler Tiirk ok¢ulugunu
muadili olan diger milletlerin tekniklerinden ayiran 6nemli bir hususiyettir. Ornegin okculari ile
nam salmis bir millet olan Mogollara baktiginizda Tiirkler ile ortak yasam kiiltiriinii paylasmis
ve at lizerinde hayatlarini idame ettirmis olsalar da kompozit yay imalatinda Tiirkler kadar ma-
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hir olamamislardir (Unsal, 1999). Tiirkler kompozit yay imalati ile yaylanni kuvvetlendirirken
Mogol yaylarinin daha ziyade basit ve yek(in oldugunu gérmekteyiz. Tiirk okculugunun ayirici
Ozelliklerinden bir digeri ve belki de en dnemlilerinden biri ise yayin kullanimi, okun atilmasi
noktasinda kullandiklar bagparmak teknigidir. Gerek Araplar gerekse Avrupa okculugunda
bugiin olimpik okculukta da tatbik ettigimiz ve Akdeniz teknigi olarak literatlire gecen (g
parmak teknigini kullanmaktadirlar (Aktepe, 2012: 5). Tirklerin kullandigi basparmak teknigi
hem okun istenilen hedefe daha saglikli atimasinda hem de at iizerinde yay kullanimini daha
konforlu ve giivenli hale getirmesinde biiyiik avantaj saglamaktadir. Ayrica basparmak teknigi
kirisin daha biylk bir kuvvetle ¢ekilmesini de saglamaktadir. Bu yontem Tiirk okculugunu
diger milletlerden ayiran dnemli bir kistastir. Zira basparmak teknigi Tlirk ok¢ulugunun adeta
alamet-i farikasi durumundadir. Tlirk okculugunu 6zgiin kilan bir diger husus da temrenlerin
yani ok uclarinin kullanim durumlarina gdre cesitlilik gdstermesi ve oldukga zengin bir temren
repertuarinin olmasidir. Ozellikle Memliikler, okculugu cok ileri safhalara tastyan bir Tiirk-is-
lam devleti olarak ¢ikar karsimiza. Memliiklerin arsiv kayitlarinda yiizden fazla yay ve temren
cesitlerinin oldugunu biliyoruz. Bu durum onlari Tiirk okculuk tarihinde ¢ok ayri bir yere sahip
olduklarinin gostergesidir. Mogollar ile yapilan AynCalut savasinda Mogollar’a o vakte ka-
darki ilk maglubiyetlerini yasatan Memliikler'in bu basarilarinin altinda ok ve yay imalatinda
getirdigi yenilikler ve temrenlerinin kullanim durumlarina gore arz ettigi cesitlilik yatmaktadir
(Acar, 2006: 59) . Oyle ki Kipcak Tiirkcesi ile kaleme alinan, okculukla ilgili bilinen ilk Tiirkce
kitap olanKitdb Fi ‘ilm An-Nussab adl eser diinya okculuk literatiiriinde cok 6nemli bir yere
sahiptir (Bakirci, 2018: 42). Cografyalarin getirdigi ihtiyaclar farklilk arz ettigi icin bu cograf-
yalarda siirdiiriilen zanaatlarin da farklilik arz etmesi gayet dogaldir. Bu kanun tiim zanaatlar
ve sanatlar gibi okculuk icin de gecerlidir. ingilizlere baktiginizda feodal sistem icerisinde
yuiksek kale surlarini asmak ihtiyaci, onlar meshur longbowyaylarinin mucidi yapmistir. Cinli-
lere baktiginizda Tiirk akinlarini durdurma ve 6zellikle ath okcu birliklere karsi mukabele etme
ihtiyaci, onlari arbalet denilen ve net atis imkani saglamasi igin tetik sistemiyle ¢alisan yaylari
kullanmalarina mecbur kilmistir. Turkler ise bozkir hayatinin cetin sartlarinda hayatta kalmak
ve ozellikle at Gizerinde gecen bir yasami devamli kilmak adina kompozit yay kullaniminda ve
birbirinden farkl kullanimlari olan temren imalatinda onlari ustalagtirmistir. Fakat sunu soy-
lemek gerekir ki ok ve yay iskitlerden itibaren Tiirklerin elinde bir sanat eseri gibi islenmis
ve sirasiyla Hunlar, Géktiirkler, islam sonrasi Selcuklular ve Memliiklerin hakimiyetinde en
verimli, en olgun hallerine kavusmustur. Bu gelenegin son merhalesinde ise Diinya okguluk
tarihinde okun ve yayin esi benzeri olmayacak, emsali bulunamayacak kadar muhtesem bir
form kazandigi Osmanli yaylari bulunmaktadir. Tlirk okgulugunun bu seriiveni ona Geleneksel
Tiirk Okculugu seklinde ifade edilen miistakil bir mahiyet ve hiiviyet kazandirmistir. iste bu
ozgun ozellikleri ile Geleneksel Tirk Okculugunu, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO) insanligin Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasi Listesi’ne kabul edilmistir.

Okculugun eski zamanlar igin sadece bir savas, modern zamanlar icinse yalnizca bir spor
eylemi olmadigini, tim dénemlerde bir yasam tarzi ve hayat felsefesi oldugu bahsi daha dnce
de gecmisti. Eger bir ugras, zanaat ya da sanat yasam tarzi haline getirilirsehissiyat odaginda
0 zanaata ruh katiimis olur, bdylelikle sdz konusu zanaat, ugrasin kendine has ritlielleri ve
mukaddesati olmasi kaciniimazdir. Gelenegimizde okculuga da ayni bu nazarla bakildidi icin
Tiirk medeniyet tarihinde okcular hem ok ve yaylariyla hem de bu kutsal ugraslariyla hususi
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bir irtibat kurmuglar ve bu suretle cesitli ritiieller gelistirerek bu zanaati yasayan bir gelenek
haline getirmislerdir. Tiirk okgulugu s6z konusu usul ve erkan nezdinde oldukca zengin bir
mahiyeti haizdir. Ornegin geleneksel Tiirk okculugunun icrasinda kullanilan ok, yay, tirkes,
zihgir, temren vs. gibi esyalar asirlar boyunca malzeme bilgisi, beceri, sabir ve ustalik gerek-
tiren bir zanaatkarlikla yapilmistir. Bu esyalara hat, tezhip ve kakma gibi geleneksel siisleme
sanatlariyla da kutsal bir mahiyet bigilmistir. Okgular geleneksel egitim sisteminde adeta der-
vis gibi yetistirilmistir. Zira 1453’te istanbul’un fethinde sonra bizzat Fatih Sultan Mehmet'in
talimatiyla Okmeydani’nda bugiin halen daha vakif olarak faaliyet gosteren Okcular Tekkesi
kurulmustur (Atalay, 1995: 147). Nasil ki dergahlara dervis olmak muradi ile miiracaat eden
kisilere talep eden anlaminda “talip” ismi veriliyorsa, okcu olmak, eski tabirle kemankes ol-
mak icin ocaga basvuranlara da talip denilmistir. Talip denilen okqu adaylari okguluga dair
tlim hikmet ve teknikleri “lstat” denilen hocalardan 6grenirlerdi. Bu iistatlar talip seciminde
ogrencilerinin fiziki yeterliliklerinden ziyade evvela onlarin okculuk zanaatina dair gelenek
ve diisturlari yerine getirebilecek bir karakter yapisina sahip olup olmadigini élgerdi. Cesitli
sinavlardan sonra basarili olan okg¢u aday, iistadi ile birlikte talimlere baslardi(Yiicel, 1999:
18). Bu talim elbette sadece fizik ve teknik odakli degil ayni zamanda bir ruh ve nefis egitimi
mabhiyeti tasiyordu. Bu talimler belirli edep, erkan, usul ve diistur dahilinde yapilirdi ve talim-
lere “mesk” adi verilirdir (Sentiirk, 2015: 17). Goriildiigu Uzere bu ocaklarda tipik, genel gecer
bir dergah adabi s6z konusudur. Yine dergah usuliyle ayni hiiviyette talimlerin iistat tarafin-
dan égrencilere aktariimasinda icazet gelenegi cok 6nemli bir yer tutardi. Ustat, 6grencisinin
okcu (keman-kes) olmasi icin gerekli nitelikleri sahip olduguna kanaat getirdiginde de bir
miirsid-i kamilin dervisine yaptigi gibi ona icazet verir ve o 6grenci (talip) artik okcu olarak
hizmetine baslardi. Bu icazet gelenegi “kabza alma” olarak isimlendirilmisti. icazet de belli bir
ritiiele ve usule bagli olarak bir merasimle verilir, bu merasimde dualar okunurdu. S6z konusu
kabza alma merasimi, istadin 6grencisinin kulagina “Kemankesliksirri”ni fisildamasi ile son
bulurdu. Okguluk sirri da denilen bu s6z, elbette Enfal Suresi’nin “Oku attiginda sen atmadin,
Allah atti.” mealindeki 17. ayetidir. Osmanli okgularinin oklarini atmadan hemen dnce yiiksek
bir sesle dillendirdikleri “YdHakk!” nidasi cok bilinen bir ritiieldir. Bu nidanin anlami ise dogru-
dan dogruya nefis terbiyesi ile ilgilidir. “El-Hakk”, Esmadii’l-Hiisna’dan olup bu esma, Allah’in
dogrulugunun, varliginin ve ilahhiginin kesin oldugunu ve asla degismedigini ifade etmektedir
(Topaloglu, 1995: 408). Okcu YdHakk!nidas! ile Allah’a teslimiyeti sunar ve Allah’in dogrulugu
ve kat’iligi ile irtibat kurarak oklarina feyz talebinde bulunur. Diger taraftan da yayi kalp olarak
tasavvur edersek, YdHakk!nidast ile atilan her ok kalpten sokiillip atilan kétiiliikleri ve cirkin-
likleri temsil eder. iste Osmanli okcusunun attigi her okta hissettigi duygusal yogunluk bu
kadar kuvvetlidir. Son so6z olarak denilebilir ki buglin yetisen Tiirk okgularinin oklarini hedefe
dogru bir sekilde atmaktan daha stiin bir gorevi ve mesuliyeti varsa o da medeniyet timsali
haline biriinmiis bu kokli mirasa sahip cikmaktir. Bu ruhaniyete erisildigi takdirdetiim oklar
Yahya Kemal’in de dedigi gibi mukaddes bir sihre biiriinecek ve hedefin kalbine disecektir.
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Ozet

Zaman kendi seyri icinde akarken insanlarin ve toplumlarin belleklerinde birtakim izler
birakmakta, bu izler de bir arada yasama diisiincesinin temellerini olusturmaktadir. Bu te-
meller bir siire sonunda hatiralara ve bir bakima da tarihe doniismekte ve kusaktan kusaga
aktariimaktadir. Tarih ilminin sinirlari icerisinde kalan kisim ¢cogunlukla resmi tarihi olusturur-
ken yazarlarin elinde dirilen tarihte ise sadece tarih ilmi alanina giren eserleri degil, kurgusal
gercekligin imkanlarinin kullanildigi edebi eserleri de nazar-1 dikkate almak gerekir. Edebi
eserdeki kurgusal tarih s6z konusu oldugu andan itibaren yazar, iki farkli noktada konumlan-
maktadir. Ge¢misin karanlik sayfalarindan anilar toplayip getirme yolunu secen yazar, hem
sectigi zaman dilimi ile ilgili bireysel bilincaltindaki malzemeye ulasiimak istenen bir danisan
hem de bireysel ve kolektif bilincaltindaki malzemenin saklandigi hafizanin 6niindeki engelleri
kaldirmaya calisan psikanalist konumundadir.

Bu makalede hikayeleri farkli bir perspektiften ele alinan Muhammet Taki Zehtabi, Tiirkle-
rin dili, tarihi ve zengin kultlirii tizerine arastirmalar yapmis ve bu dogrultuda degerli calisma-
lara imza atmistir. Yazar “Goy Olsun On (Hikayeler ve Hatireler)” adli hikaye toplusunu 1993
yilinda Eldar nesriyati arasindan yayimlamistir. Kitaptaki hikayeler incelendiginde Zehtabi’nin
asll maksadinin edebi degeri yiiksek ve sanatli anlatimla zenginlestiriimis eserler vermek degil,
gelecek nesillere, kurgunun igerisine ustalikla yerlestirdigi mesajlar aktarmak ve milletinin asil
ihtiyacini karsilayabilmektir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Kurgusal Tarih, iran Tiirk Hikayesi, Muhammed Taki Zehtabi

Zaman-Tarih-Kurgu

Cesitli tanimlarina bakildiginda milletin ayni dil, ayni kiiltiir ve ayni tarih etrafinda birlesen
insan toplulugu olarak nitelendirildigi goriilmektedir. Aslindabu tanimdaki dusiinceyleyaklasil-
diginda millet, sozlii veya yazili olarak tretilen metinler cevresinde birlesen insanlarin olustur-
dugu, birlikte yasama arzusu tasiyan fertlerin meydana getirdigi sosyal birlik olarak da ifade
edilebilir.

Zaman kendi seyri icinde akarken insanlarin ve toplumlarin belleklerinde birtakim izler
birakmakta, bu izler de bir arada yasama diistincesinin temellerini olusturmaktadir. HenriBer-
gson’un “Zaman yolu iizerinde ilerleyen ruhumun hali de topladidi siirelerden bir kartopu gibi
miitemadiyen bilylimustir.” seklinde ifade ettigi ruh kavrami hem bireysel hem de toplumsal

32Bu bildiri iran’da yayin hayatina devam eden Saljuk dergisinin 3. sayisinda bildiri sahibinin Farsca yayimlanan
“Hifz-e Tarih Der Eser-e Edebi u MehemmedTagiZehtabi” isimli makalesinin gdzden gecirilerekhazirlanmis seklidir.
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bellegin olusum bicimine isaret etmektedir. Yine Bergson’un “imtiyazli anlar” seklinde ifade
ettigi bireysel bellegi olusturan kaydedilmeye deger durumlarin benzerleri millet hayati igin
de gecerlidir. Her bir insanin kisisel bellegini olusturan imtiyazli anlari oldugu gibi milletlerin
de belleklerini olusturan kaydedilmeye deger kirlma noktalari mevcuttur(Bergson,1986: 13).
Destan devrinden baslayarak dilden dile aktarilan bu kirilma noktalari, milletin bellegini ve
dolayisiyla da zihniyetini olusturmustur. Onceleri agizdan agiza yayilan ve aktarilan bu bellek,
zaman icerisinde yazinin bulunmasiyla birlikte kendisine aktarilmak icin yeni bir mecra bulmus-
tur. Ancak bu mecranin -Platon’un Sokrates’in agzindan anlattigi Phaidros diyalogunda, tarihi
Eski Misir'a kadar uzanan bir mite dayandirilarak- bir “pharmakon” yani hem ilag hem zehir
tlirinden bir yapiya sahip oldugu ifade edilmistir.

Zehir, hem yazanin hem de okuyanin art niyetli bir tutum takinmasindan dolayi ortaya ¢I-
kacaktir. “Bir kez yazildiktan sonra, bir metin kendisine ait bir yasama sahip olur: Bu metin
yanlis ya da “uygun olmayan” dinleyicilere ulasabilir ve bu dinleyiciler onu nasil istiyorlarsa
dyle yorumlayabilirler. Bu metin, kendi yazarinin mevcudiyetinden yoksundur. Bdylece bu
metnin yazariona karsi yapilan olasi yanlis yorumlamalara ya da suclamalara karsi kendisini
savunamaz (Magnion, 2017).

Thomas R. P.Mielke’nin tarihi romani “Tanr’nin Kirbaci Attila”da Romalilarin Hunlari barbar
olarak gormeleri ve gostermeleri iizerine Attila ile Aybars arasinda gecen diyalogda Aybars’in
agzindan dile getirdigi “Yazi sanatina hakim olanlar, s6z sanatina hakim olanlardan ¢ok daha
basarili yalanlar sdyleyebilirler! Bu sa¢gmaliklarin tasa veya parsomene ancak korku, nefret, ya
da iftira ylziinden yazildigini ben de ¢ok iyi biliyorum! Bu imparatorlukta yazi yazmaya vakif
olanlar daima haklidir, yazdiklari yalan ve sa¢maliktan ibaret olsa bile!” (Mielke, 2000:71) ifade-
si bu bakimdan dikkat ¢ekicidir. Yine bu baglamda Milan Kundera’nin “Giiliistin ve Unutusun Ki-
tabi” isimli eserinde “Bir halki ortadan kaldirmak icin bellegini yok etmekle ise baslanir. Kitap-
larini, kiilturlerini, tarihlerini yok ederler. Bir baskasi onlara baska kitaplar yazar, baska kiiltur
verir, bir baska tarih uydurur. Ve bdylece halk, yavas yavas ne oldugunu, daha dnce ne olmus
oldugunu unutmaya baslar. Cevresindeki diinya da onu daha ¢abuk unutur.” (Kundera, 2003:
220) Biiyiik bir cogunlukla egemen gii¢ tarafindan yaziya gecirilen ve yine bu hakim giiclerin
ellerindeki ideolojik aygitlarla yayilan resmi tarihlerdeki vaziyet, tam da bu disiincelerin yansi-
masi olarak dikkat cekmektedir. Ancak su husus unutulmamalidir ki, resmi tarihler, galip olan-
larin yazdiklarindan ibarettir. iste Muhammed TakiZehtabi (Kirisci), unutturulmaya calisilan bu
tarihi yeniden ayaga kaldirmak icin insaniistii bir gayret gdsteren, iran Tiirkliigiiniin hafizasinin
silinmemesi icin ¢abalayan miinevverler toplulugunun en dénemli temsilcilerinden biridir. Yaz-
dig onlarca ilmi eserle iran Tiirklerinin tarihine 1sik tutmaya calisan Zehtabi’nin 1946 yilinda
kaleme aldigi “Sen Osan Men de Buyam” seklinde taninan “Ana Dili” (Kafkasyali, 2002:339)
siiri tam da bu husustaki haykinsidir.

Beli das yagsa da gdyden, sen osan men de buyam,
Var senin basga anan, vardi menim basga anam.

Oziime xas olan basgaélim vardi menim,
Elimexas olan basga dilim var idi menim.
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istesen, gardasolag, bir yasayag, birlik édek,
Vériben gol gola bundan sora, bir yolda gédek.

Evveld 6zge kiileklerle gerek axmayasan,
Saniyen varligima, xalgimaxorbaxmayasan.

Yoxsa ger zor déyesen, milletimi xarédesen,
Giin gelersehfe¢dner, mecbur olarsan, gédesen.

Buradaki haykiris aslinda bir baskaldirinin ve ayni zamanda girisilen bir miicadelenin ma-
nifestosu niteligini haizdir. Omrii boyunca bu manifestoya bagl kalan Zehtabi, Tiirklerin dili,
tarihi ve zengin kiiltlirii Uzerine arastirmalar yapmis ve bu dogrultuda degerli calismalara imza
atmistir. Béylece o, Tiirklerin koklii tarihini arastirmak amaciyla iran ve Irak’ta calismalar yap-
mis ve bu calismalarini iki ciltlik “Iran Tiirklerinin Eski Tarihi” adli degerli eserinde bir araya
toplamistir. Bunlarin yani sira Prof. Kirisci’nin edebi yonii de ¢ok zengindir. Yazdigi Tirkgce siir
ve edebi metinler toplum iginde bliyiik etki birakmistir. (Cavadbeyli, 2019)

Resmi Tarih-Kurgusal Tarih

Daha 6nce de belirtildigi gibi resmi tarih yazarlarinin yazdiklari tarihler, aslinda galip olanla-
rin bakis agisinin bir yansimasidir. Burada akla gelen en belirgin rneklerden biri Kartacalilarin
basina gelenlerdir. “Kartaca ki, bir zamanlar iki kutuplu bir uluslararasi sistemin iki kutbundan
birisi olmus ve diger kutbu olan Roma imparatorlugu’yla miicadeleden maglup cikmis, hatta
maglup olarak bile clkamamistir. Ciinkii Roma ile arasindaki Pon Savaslar’nin sonuncusunda
yenilmis ve bu savasta biitiinlyle yerle bir edilmistir. Kartaca’dan geriye hicbir sey kalmamistir.
Oyle ki, Kartaca'nin tarihini bile Romalilar yazmistir. Kendi tarihini yazamamak ve kendini an-
latamamak Kartaca’nin kaderi idi.” (Kafkasyali, 2011:56) Oysaki bir de gercekler, yani yasadig
donem icin maglup ve magdur olanlarin tarihi s6z konusudur.

Oldukga cetin sartlarda yasayan ve eserler veren Zehtabi, 1954 yilinda Bakii Universitesine
kaydolmast ile ilgili hatirasi bu bakimdan oldukca dikkat cekicidir. “Bakii Universitesinin Dil ve
Edebiyat Bollimiine kayit yaptirdim. Okumaya basladim. Cok iyi hatirliyorum basladiktan birkag
giin sonra Universitenin rektori Prof. Dr. Yusuf Muhammet Ali, beni makamina ¢agirdi. O, diinya
sohretli bir kimyaci, ilim adami idi. O benim notlarima bakip ‘Bu kadar yiiksek notlarin var, nigin
kimya okumak istemiyorsun?’, diye sordu. Dedim ‘Hiirmetli profesér, simdilik halkimin buna
(dil - edebiyat) ihtiyaci vardir” Ayaga kalkip bana dogru geldi. Bana elini uzatip elimi sikarak
basarilar diledi. O giine kadar ben dort kisilik bir odada kaliyordum. Talimat verdi bana tek
kisilik bir oda verdiler. Ben bes yil orada, Muhtar Hiiseyinzade, Sir Aliyev, Agamali, Yusuf Mu-
allim, Nesir Muallim gibi biiyiik Ustatlardan Ana Dilimiz ve Edebiyatimiz hakkinda tahsil aldim.”
(Dagseherli s.62’den aktaran Kafkasyall, 2017) Zor zamanlarin giiclii sahsiyetler yetistirdigi
gerceginin somut ifadesi olan bu hatira, Zehtabi’nin ne kadar suurlu bir yapiya sahip oldugunu
gostermesi bakimindan ¢ok 6nemlidir. Ziya Gokalp’in 1918’de yayimladigr “Yeni Hayat” isimli
eserinde yasadigi donemle ilgili olarak vatanperver aydinlar i¢in “Suur devrinde siir susar, siir
devrinde suur seyirci kalir. Icinde bulundugumuz zaman, galiba, birinci devreye aittir.” (Gékalp,

247



1976:7) sozleriyle cizdigi ufkun bir benzeri aslinda bu hatirada da karsimiza ¢cikmaktadir. Var-
lik-yokluk miicadelesindeki halkin ihtiyaci olani tespit ederek o yolda calismanin gerekliligini
Zehtabi bu sekilde davranarak miicessem bir sekilde g&stermistir. iran Tiirklerinin Eski Tarihi
isimli eserinde yasadigi donemdeki zorlu sartlari, “Bu igreng tarihciler, birtakim kendi selefle-
ri gibi, tarihi gercekleri baskanlari ve efendilerinin istegi, yarari ve sovenlik kuraminin istegi
temelinde gercek disi, tersine ve maksath bicimde, iran milletinin zararina yazmaga bagladi-
lar. Onlar biitiin iranlilar ve &zellikle bu milletlerin tarih boyu yarattiklar kahramanlar, parlak
simalan, yigit kisileri, halk hareketlerinin akilli dnderlerini kétiileyip, kirletmege, onlari itham
etmege basladilar.(...) Emperyalistlerin gosterdigi yolla giden ve onlarin kullukgusu, oyuncagi
olan Pehleviyonetiminin yararina yazan bu tarihgiler, Avrupa bilginleri tarafindan aydinlatiimis
eski iran ve iran halklari tarihinin biitiin olumlu yanlarini Fars halkinin adina yazar, o dénemler-
de iran’da cesitli milletlerin oldugunu inkar eder, onlann tarihini perdeler ve bununla onlarin
milli bilincinin uyanmasi igin gereken en énemli bir etkenin olusmasina engel olurlar.” (Zehtabi,
2010:20) sozleriyle ifade etmistir. Muhammed TakiZehtabi de Pehlevi doneminde emperyalist-
lerin de destegiyle maglup ve magdur edilenlerin tarihini ele alan calismalar yapmis ve iran
Tirklerinin unutturulmaya ¢alisilan tarihini yeniden diriltmistir.

Yazarlarin elinde dirilen tarihi ele alirken sadece tarih ilmi alanina giren eserleri degil, kur-
gusal gercekligin imkanlarinin kullanildigi edebi eserleri de nazar-1 dikkate almak gerekir. Ede-
bi eserdeki kurgusal tarih s6z konusu oldugu andan itibaren yazar, iki farkl noktada konum-
lanmaktadir. Ge¢misin karanlik sayfalarindan anilari toplayip getirme yolunu se¢en yazar, hem
sectigi zaman dilimi ile ilgili bireysel bilingaltindaki malzemeye ulasilmak istenen bir danisan
hem de bireysel ve kolektif bilincaltindaki malzemenin saklandigi hafizanin 6niindeki engelleri
kaldirmaya calisan psikanalist konumundadir. Sonugta engellenen hafizanin 6niindeki engel-
leri kaldiracak olan yazar ve yazarin soziinii emanet ettigi anlatici olacaktir. Tarihi olayi anlat-
maya basladigi andan itibaren yazar, artik hafizayi beyan etme asamasina gecer. “Beyan etme
evresinde hafiza dil alanina girer: Sdylenen, dile getirilen ani 6znenin kendi kendine sundugu
bir soylemdir. Oysa bu sdylem ortak dilde, cogunlukla ana dilde sunulur; bunun da 6tekilerin
dili oldugunu soylemek gerekiyor. Gelgelelim aninin soze ulasmasi kolay bir is degildir.” (Rico-
eur, 2017: 148).

Tarihin Edebi Eserde Muhafazasi ve Zehtabi

Edebi eseri kurgulayan yazar, zamanin zorlu sartlar altinda dile getirilemeyen birtakim
hususlari dilin kendi imkanlari icerisinde muhafaza ederek gelecek nesillere aktarma yolunu
secebilmektedir. Unlii Kirgiz Yazar Cengiz Aytmatov “Giin Olur Asra Bedel” romaninda bu du-
rumu, “Zaman ¢arki doniis hizini arttinyor. Bununla birlikte, kendi kusagimiz icin son sozii yine
kendimiz sdylemeliyiz. Atalanimiz bu maksatla bazi efsaneler, masallar séylemis ve kendilerin-
den sonraki kusaklara ne kadar buyuk insanlar olduklarini anlatmak, kanitlamak istemiglerdir.
Biz de bugiin atalarimiz hakkindaki yargimizi bu efsanelere bakarak veriyoruz. iste, cocuklarim
icin benim yaptigim da bundan farkli bir sey degildir. Benim efsanelerim, benim savas yillari-
mi anlatiyor. Neler oldugunu, neler goriip yasadigimi bir bir anlatiyorum. Bliyldiikleri zaman
bunlari okuyup anlayacaklarini, yararlanacaklarini umuyorum.” (Aytmatov, 2013:192) sozleriyle
ifade etmistir. Bu ifade “suur devri”nin roman ve hikdye yazarinin sorumlulugunu da agikca
gostermektedir. Biz de bu ¢alismamizda Muhammed TakiZehtabi’nin “Goy Olsun On” isimli
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kitabinda nesrettigi hikayelerini yakin tarihin aktarilmasi siirecinde kurgusal olarak yapilandi-
rilmasi vechesinden ele almaya calisacagiz.

Yazar “Goy Olsun On (Hikayeler ve Hatireler)” adl hikdye toplusunu M. Misovlu takma
adiyla 1993 yilindaEldar nesriyati arasindan yayimlamistir. Kitap daha sonraki yillarda yazarin
gercek adiyla yayimlanmistir. (Kafkasyali, 2002: 339) Zehtabi “Bir Nége S6z” bashgini tasiyan
on soziinde kitabi yazma sebebini “Hérmetlioxucular! Oxudugunuz bu hikayelerin coxumux-
telif zamanlar, yérler ve seraitde ve esasen cox evveller vetendenxaricde galeme alinmis,
ekseri de muxtelif mecellelerde basiimisdir. Hikayelerin ba’zisinin mazmunu muasir iran ve
Azerbaycan hayatindan uzag oldugundan oxuculara gayr-1 me’nusnezere gelse de umum is-
lam diinyasinin muin halginin muasir hayatindan vak’a sahneleridir. Hikayelerin ba’zisitama-
miylexatire-hikaye-xatiredir. Gecen 60-70 il miiddetinde solculugun vetenimiz ve xelgimize
vurdugu sadmelerin acilib gdsterilmesinin lizumunu islami hiikiimet, zaman ve diinya hadi-
seleri gosterdi. Heminxatire-hikayeler bu yolda atilmis ilk kigikaddimlardir.” sozleriyleagiklar.

Kitapta 12 eser yer almaktadir. Bu eserlerden “Guslar Kendi”’Muhammed Ali Ferzane’nin
yazmis oldugu bir hikdyedir. Zehtabi, kitabin 6n s6ziinde bu durumu su sekilde agiklar: “Ba’zi
hikaye yazmaga heves gosteren gencler umumiyetle edebiyat, bedii nesr, o ciimleden hika-
yenin hususiyetleri, gurulusu, sekil ve mazmun cihetlerinden sorusar ve ba’zen yazdiklari
hikayeleri oxuyub dil ve bedii cihetdennezer isterdiler. Mecmuedeoxudugunuz “Guslar Kendi”
hikayesi bu hikayelerden biridir ki, onun yazar “Ferzane”ningelecekdeyazmaggebiliyetine
malik olabilecegini duydugumdan icazesiyle, bu hikayesini saxladim ki, imkan oldugda cap
etdirim. Kas o yazl isini davam ettirmege imkan tapaydi.”

Yukarida da belirtildigi gibi kitapta 12 eser yer almaktadir. Bunlar:

1. Goy Olsun On

2. Allah Meni Bagisla

3. Haci SemedXan’inMohiiri

4. Receb Tek Déyil

5. Terpesme

6. Telefonlasma

7. Hegigetler Dile Gelende

8. Mekran Polisi Niye Legv Olundu
9. Bempur Daglarinda Ne Gordiim?
10. Semed Vurgun’dan Bir Xatire
1. Ugru Kim Idi?

12. Guslar Kendi

isimlerini tagimaktadir.

Kitaptaki hikayeler incelendiginde Zehtabi’nin asil maksadinin edebi degeri yiiksek ve
sanatli anlatimla zenginlestirilmis eserler vermek olmadigi anlasiimaktadir. Onun asil maksadi
gelecek nesillere, kurgunun icerisine ustalikla yerlestirdigi mesajlari aktarabilme ve milletinin
asil ihtiyacini karsilayabilmektir.
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Kitaba adini veren “Goy Olsun On” adli hikayede yazarin ifadelerinin arka planinda dikkat
cekici en onemli unsurlarin basinda Tiirkce matbuata ulasmakta zorluk ¢ceken halkin yasadik-
lar vardir. Yazar, anlatici konumunda, hakim bakis agisiyla etrafinda yasananlar okuyucuya
aktarmaktadir. Yeni is yerindeki ¢alisma arkadaslarini gézlemleyen yazarin dikkatini t¢ kisi
ceker ancak bunlardan sadece Aga-yiSeferzade’yi 6n plana cikarir. Diger ikisinin adlarinin
bile aklinda kalmadigini belirterek bu durumu biraz daha vurgular. Clinki diger ikisi; yazarda
giivenilmez, ikiyiizlii ve asabi olduklari izlenimini uyandirmis, oysaki Seferzade onlarin aksine
0zui sOzii bir adam olarak okuyucuya tanitilmistir. Burada asil sorulmasi gereken husus, Sefer-
zade’nin nicin bu kadar 6n plana cikarildigidir. Burada yazar, Seferzade lizerinden okuyucuya
gondermek Uizere iki mesaj kurgulamistir. Bu mesajlarin ilki Seferzade’nin Azerbaycan’dan
gelen okuma-yazma bilen ancak Tiirk¢eden baska bir dil bilmedigi icin okuyacak kitap bula-
mayan esi icin Tiirkce kitap istemesidir. Seferzade’nin dilinden esinin durumu “Aga-yi Doktor!
Bizim iyal o taylidir, on dord yasina geder orada Tiirkceoxuyub; he yadinasalib ah ceker ve
Tirkcekitab ister, herdenximir-ximir aglar ve géziiniin yasini lisan yagisi kimi axidir.” sozleriyle
anlatilir. (s. 6) Aslinda bu sadece Seferzade’nin esinin degil ayni zamanda biitiin Tiirklerin
ortak meselesidir. Yazar, bu durumu kurgunun bir parcasi olarak eserin icerisine yerlestirerek
okuyucularin bilingaltina bu mesaji iletmeyi amaclamaktadir.

Kurgunun icerisindeki ikinci mesaj ise savasin dogurdugu koti sonuclarin anlatilmasidir.
Her ne kadar savas devletlerarasinda olsa da savasin ceremesini glinahsiz cocuklar cekmek-
tedir. Anasiz-babasiz kalan ¢ocuklarin aileler tarafindan sahiplenilmesi yazarin bakis acisini
tamamlayan bir mahiyet arz etmektedir. Dokuz ¢ocugu olan Seferzade’nin onuncu ¢ocuk ola-
rak savas magduru cocuklardan birini almasi yazar tarafindan 6zellikle dikkate sunulmustur.
Bu sayede yazar tarafindan cizilen “Seferzade” portresinin okuyucunun zihninde tamamlan-
masi saglanmis ve iletilmek istenen drtiik mesajin, yerine daha etkili bir sekilde ulagsmasinin
yolu acilmigtir.

Kitaptaki ikinci ve liciincii hikayeler “Allah Sen Beni Bagisla” ve “Haci Semed Han’in M6-
hiiri” seklinde adlandinimistir. Bu iki hikdye baskahramanlari bakimindan ortaktir. Her iki
hikayede de Tebriz Valisi Hacl Semed Han 6n plana ¢ikmaktadir. Bu hikdyede olaylar, Settar
Han onciiliiglinde baslayan Mesrutiyet hareketinin Rus Carliginin miidahalesiyle bastiriimasi
sonrasinda yasananlar etrafinda gelismektedir. Ruslar Mesrutiyet Hareketi’ni bastirmis, Vali
olarak atadiklari yoneticiler eliyle halka kan kusturmaktadirlar. Haci Semed Han da bu vali-
lerden biridir. Hikayenin girisinde bu durum agikca belirtilir. “Dogguz ay Mesrute Hareketi’nin
ganliasurasindan gecir. Dogguz aydir Tezar (Car) terefinden Azerbaycan’a Hakim te’yin edil-
mis Haci Semed Xan Secaiiddévle’nin celladlarn gehreman Tebriz'e ganuddururlar.” Bu ifade-
ler yazarin diistincesiyle birlestirildiginde asil veriimek istenen mesaj da daha ilk ciimleden
ortaya cikmaktadr. Yazar, Iran cografyasinda hiikiim siirenlerin iran hiikiimetleri degil aslinda
yabanci giicler oldugunu ifade etmektedir. Burada asil dikkati ¢eken husus ise dis giiclerin
gorevi kendilerinden olana degil de hilkmetmek istedikleri toplulugun iginden sectiklerine
vermeleridir. Zira Semed Han’in yoneticilik unvaninin yaninda bir de “haci” unvani vardir.
Zaten hikayenin giris kisminda yazar tarafindan Semed Han’in uzun uzadiya kildigi namaza
da dikkat cekilmistir. Burada yazarin lizerine basarak anlatmaya calistigi durum tam da “pi-
rincin icerisindeki beyaz tas” tanimlanmasina uymaktadir. Rus Cari kahraman Tebriz halkini
sindirmek icin yine Tebrizlilerden bir vali atamis ve zuliimleri onun eliyle yaptirmistir. Ayrica

250



Vali olarak atanan Haci Semed Han resmi yazilara imza atmaktan bile aciz, yazarin deyimiy-
le “savadsiz” bir kisidir. Zehtabi “Haci Semed Han’in Mohiirii” hikdyesinde de bu durumu
alayci bir dille ele alir. Bu hikdyede yazar tarafindan vurgulanan 6nemli bir diger husus da
tutuklanan kisilerin ne icin tutuklandiklarini ve ne ile yargilandiklarini bilmedikleri gercegidir.
Ayrica sucunun ne oldugunu bilmeyen insanlarin hayatlari da bu insafsiz insanlarin iki dudagi
arasindadir. “Allah Meni Bagisla” hikayesinde Haci Semed Han, idam cezasi alan Haci Sey-
da’lMuhakkikin’inevlad-1 peygamber oldugu ve kiyamet giinii kendisinin eteginden tutacadi
iddiasina inanarak affetmesi bu durumun en acik 6rnegi olarak dikkat cekmektedir.

Kitaptaki 4. hikaye olan “Receb Tek Degil” de konu bakimindan “Allah Meni Bagisla” adli
hikayeye benzemektedir. Bu hikdyede Receb adindaki gencin haksiz yere tutuklanmasi ve
bunun iizerine Kerbelayi ismail'in Receb’in ailesine yardim etmek iizere harekete ge¢mesi
ve sonrasinda yasananlar anlatiimaktadir. Bu hikdyede hem haksizlik yiiziinden magdur olan-
larin yasadiklari hem haksizliga karsl hamiyetperver insanlarin nasil miicadele ettigi hem de
kotl yaradilish insanlarin iftiralariyla baskalarina nasil zarar verdikleri drnekleriyle anlatilmis-
tir. Bu hikdyede Kerbelayi ismail’in ve Receb’in karisi Giilbeniz’in bu kétii durum karsisinda
takindiklari tavir ise o donemde yasayan insanlarin yapilan haksizliklara kargi gosterilmesi
gereken ornek tavir olarak yazar tarafindan vurgulanmistir.

Gozlemci bakis acisiyla ele alinan Terpesme adli hikdyede yazarin askerlik dénemlerin-
den bir hatira okuyuculara nakledilir. Bu hikdyede iran Tiirklerinin en temel problemlerinden
biri olan Tiirkgenin yasaklanmasi konusu islenmistir. Hikdyede iki ana kahramandan biri olan
“Iskender” oldukca esmer, kasi biyi§i kapkara, viicudunun her tarafi killarla kapli bir askerdir.
iskender bunun yani sira oldukca tembel ve askerlerine talim yaptirmay beceremeyen bir
erbas olarak da ifade edilmistir. Yazar tarafindan okuyucuya tanitilan ikinci sahis ise tam bir
asker olan “Polad”dir. iskender’in siirekli olarak Polad’i sikdyet etmesi iizerine yazar tarafin-
dan dikkatler bu ikili arasindaki iliskiye yénlendirilir. Yazar dnceleri iskender’in Polad’i sikdyet
etmesinin arka planinda onun Tiirk olmasinin yattigini belirtir. Yazar hikadyede durumu agikla-
mak icin bu sahneyi sdyle anlatir: “Bir glin seher serbazlar meydanda mesgedirdiler. Polad bir
terefde serbazlarina talimat verirdi. O Farsca ferman verdikde, ba’zi sozlerini Tiirkce deyirdi.
Xususiyle ‘terpesme’ soziinu isletdikde, ondan bir az uzagda Fars serbazlariyla mesgul olan
iskender déniib iri iri Polad’abaxir, dil dodadin ceyneyib yavas yavas deyinir ne ise séyiis
verirdi. Polad’a yaxinlasib dedim: Polad! Meger bilmirsen ki baxsname var serbazlara feget
Farsca ferman vermek, onlarla Farsca danismag lazimdir ve ayri dilde danismag get’i gada-
gandir?! Polad el galdirib cevab verdi: Serkar diiz buyururlar. Baxsnameden xeberim var, lakin
bunlar Tiirk dilinde sevayi ayri dil bilmirler, herden bir sézlerin ma’nasiniTiirkce demeyende
hec ne basa diismiirler, ne herbi talimati dyrenirler ne de Farsca dilini.” Yazarin bu satirlari
aslinda “Sen Osan Men de Buyam” siirinin glindelik hayattaki bir yansimasi olarak dikkat ¢ek-
mektedir. Kurgudaki catismayi devam ettiren yazar, olayin arka planindaki gergegdi hikayenin
devaminda giiliing bir durumla bagdastirarak hikayeyi tamamlar. Aslinda iskender Polad’in
Tiirkce konusmasina degil kullandigi “terpesme” kelimesine karsi tepki gostermektedir. Yazar
bu gercegi Polad’in dilinden 6grenir. Biitiin viicudu killa kapli olan iskender bir giin askerle-
rin hamamina gider. Burada iskender’in killarla kapli viicudunu géren askerler “Ce perisme”
diyip giilerek tepki verirler. Bunun iizerine bir daha hamama gitmeyen iskender, Polad her
“terpesme” dediginde kendisiyle alay ettigini diisiiniip onu sikayet eder. Yazar bu yolla iran
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Tiirklerinin yasadigi ana dil problemini boylesi komik bir olayla beraber anlatarak dile getirir
ve aslinda bir noktada bu meselenin sadece birilerinin bos endiseleri neticesinde bu noktaya
geldigini anlatir.

Sonug olarak Muhammed TakiZehtabi kendi dilini, kiiltiiriinii ve tarihini disaridan gelen
baskilara karsi korumak ve onlarin varligini devam ettirmesini saglamak icin elinde var olan
biitiin imkanlar kullanmistir. Yeri gelmis her tiirli engeli asarak iran Tiirklerinin Eski Tarihi
gibi eserler ortaya koymus, yeri gelmis halkinin dertlerini en glizel sekilde siirlestirmis ve yeri
gelmis hikayeleriyle halkinin yakin tarihteki macerasina isik tutmustur. Zehtabi, halki yolunda
miicadele verirken hicbir isi sansa birakmamus, her bir eseriyle kendisinden sonra gelenlere
yol gdstermeye gayret etmistir.
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Ozet

Uzun asirlar boyunca ihmal edildigi diisiiniilen Anadolu’nun her anlamda kalkindiriimasi
fikrini tastyan ve Nurettin Topcu, Hilmi Ziya Ulken, Miimtaz Turhan gibi aydinlarin katkisiyla,
Anadolu Mecmuasi cevresinde gelisen Anadoluculuk hareketinin en 6nde gelen fikir insanla-
rindan birisi de Cahit Okurer’dir. Mehmet Kaplan'in ifadesiyle “milliyet¢i yazar, denemeci ve
tenkitci” Okurer’in yazilarinda ortaya koydugu fikirler Anadolucu cevre icinde gelismekle be-
raber, kendisi bunlara sistemli bir sekil vermeye calismistir. Bu sistemli fikirler cercevesinde;
yazarin Ozellikle bilimsel esaslara dayali milliyetcilik, Tiirk milli egitim sistemi ve kendisinin
de uzun yillar 6gretimini gerceklestirdigi yazili anlatim konusunu ele aldigi goriilmektedir.
Bu calismada Cahit Okurer’in ingiltere’de arastirma yapmak iizere gérevli bulundugu siirede
yaptig gozlem ve gériismelere dayanan “Kompozisyon Ogretimi Bakimindan ingiltere Maarifi
Hakkinda Bir inceleme (Neticeler ve Bazi Teklifler)” (1959) adli eseri incelenmis ve cesitli yon-
lerden degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cahit Okurer, Anadoluculuk, yazma 6gretimi, kompozisyon 6gretimi,
ingiltere

Giris

Tiirk siyasi duisiince tarihi ¢calismalari agisindan hak ettigi degeri géremeyen ancak; Remzi
0guz Arik, Hilmi Ziya Ulken, Nurettin Topcu, Miimtaz Turhan, Miikrimin Halil Yinanc ve Meh-
met Kaplan gibi énemli aydinlarin diistinceleriyle sekillenmis olan Anadoluculuk Hareketi
icerisinde yer alan bir diger énemli isim de Cahit Okurer’dir (Bingdl ve Pakis, 2011; Bilgin
Topgu, 2012). Mehmet Kaplan’in Anadolucularla tanismasi da Okurer vasitasiyla olmus; Kap-
lan (1973), Okurer’in vefati lizerine yazdidi bir yazida ondan “hayattaki en yakin arkadasi”
olarak bahsetmistir. Bu calismada Cahit Okurer’in arastirma yapmak iizere gorevli bulundugu
ingiltere’de gerek genel egitim sistemi gerekse bu egitim sistemi icerisinde kompozisyon 6g-
retimi lizerine gozlem, tespit ve énerilerini kaleme aldigi “Kompozisyon Ogretimi Bakimindan
ingiltere Maarifi Hakkinda Bir inceleme (Neticeler ve Bazi Teklifler)” (1959) baslikli calismasin-
dan hareketle yazma egitimi iizerine goriisleri degerlendiriimeye calisiimistir. Yazarin eseri
ve gorugleriyle ilgili incelemeden 6nce yasami hakkinda kisa bir bilgiye yer vermek gerekli
goriilmektedir.

1. Cahit Okurer: Ogretmen, Biirokrat ve Yazar

1917 yihinda Aydin’in Kusadasi ilgesinde diinyaya gelen Cahit Okurer’in babasi ilkokul 6g-
retmenidir. ilk, orta ve lise &grenimini izmir'de tamamlamis; istanbul Universitesi Tiirk Dili ve
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Edebiyati Bolimiinden mezun olmustur. Cesitli liselerde edebiyat 6gretmenligi yapan Oku-
rer; yakin zamanda kaybettigimiz degerlibilim insani Dogan Ciiceloglu’nun da Ankara Atatiirk
Lisesi’'nde edebiyat ve kompozisyon 6gretmeni olmustur. Cahit Okurer, Ciiceloglu'nu bilim
yolunda ilerlemesi igin tesvik etmis; bu etkiyle psikolojiye yonelerek bu alanin Turkiye’deki
en 6nemli bilim insanlarindan birisi olmus Ciiceloglu da “insan ve Davranisi” adli eserini lise
edebiyat 6gretmeni Cahit Okurer’e ithaf etmigtir. Cahit Okurer’in siyasete atildiktan sonra bile
ogretmen vasfini tasimaya devam ettigi, Adalet Partisi'nde herkesin ona “hoca” diye hitap
ettigi goriilmektedir (Kaplan, 1973, s. 9).

Okurer, Tevfik ileri'nin Milli Egitim Bakanhgi sirasinda 6zel kalem miidiirligii gérevinde
bulunmustur. Stone (1974)’un da ifadesiyle “Adalet Partisi’nin uzun yillar egitim sozculigi-
nii yapan” Okurer’in goriisleri, Stileyman Demirel donemi egitim politikasinin temel savlarini
olusturmustur. Talim Terbiye Kurulu Uyeligi gdrevinde bulunan Okurer, 1961 yilinda Adalet Par-
tisi Senato Meclisi liyesi secilmis; grup baskan vekilligi ve Milli Egitim Komisyon baskanliklari
da yapmistir. Yakin arkadasi Mehmet Kaplan (1973, s. 8) da Okurer’in vefati lizerine yazmisg
oldugu bir yazida kendisi icin “Adalet Partisi’nin tesekkiliinde ve ideolojik biinyesinde onun
da bir tesiri oldugunu saniyorum” seklinde bir yorumda bulunmustur. En son Devlet Planlama
Teskilat’'nda miisavir olarak calisan Okurer, 1971 yilinda emekli olmustur (Bolay, 2010).

Mehmet Kaplan, Cahit Okurer’i “milliyetci yazar, denemeci ve tenkitci” olarak tanimla-
maktadir (1973, s. 8). Nitekim Okurer’in “ideal Milliyetcilik, Temel Fikirler, Ana Hatlari ile Milli
Egitim Politikamiz, Milli Biinyemizin Unsurlari: Cografya-Vatan, Miicerret Milliyetgilikten Mii-
sahhas Milliyetcilige” gibi pek ¢ok kitap ve makalesi mevcuttur. Okurer, yazilarinda ozellikle
milli egitim sistemimiz ile bilimsel esaslara dayali milliyetci politika konularini ele almis olmak-
la beraber, Kaplan’a gore icinde gelistiremedigi edebiyatci bir taraf da vardir; hatta tiyatroyu
cok seven Okurer’in tiyatro eserleri cevirdigi ve bunlarin devlet tiyatrosunda oynandigini da
belirtmektedir (Kaplan, 1973, s. 9).

Cahit Okurer’in Anadolu Mecmuasi cevresinde gelisen Anadoluculuk hareketi cercevesin-
de fikirlerini gelistirdigi, ancak kendince bu fikirlere bir sistem vermeye calistigi; bu calismada
ele alinan eserinde de goz carpan bir 6zelliktir. Okurer; Mehmet Kaplan’i da Nurettin Topgu
ile tanistiran, bu cevreye dahil eden isimdir: “Cahit, benden 6nce Remzi Oguz Arik, Nurettin
Topc¢u ve Miimtaz Turhan’in teskil ettikleri yliksek kiiltiir cevresine girmisti. Galiba ona beni,
Eskisehir Lisesinde okuyan merhum Prof. Dr. Fikret Arik tanitmisti” (Kaplan, 1973, s. 8).

Ogretmenlik, yazarlik, fikir insanligi, biirokratlik gibi genis bir yelpaze icerisinde vasiflarini
siralayabilecegimizkiymetli Cahit Okurer, emekliliginden kisa bir siire sonra 23 Mayis 1973’te
Ankara’da vefat etmistir. Arkasinda pek ¢ok dnemlieser birakan bu degerli fikir insaninin yazih
anlatim lizerine inceleme ve onerilerini kaleme aldigi eseri demutlaka incelenmesi ve deger-
lendirilmesi gereken cesitli yonlere sahiptir.

2. Cahit Okurer’in “Kompozisyon Ogretimi Bakimindan Ingiltere Maarifi Hakkinda Bir
Inceleme (Neticeler ve Bazi Teklifler)” Adh Calismasi

Cahit Okurer, Milli Egitim Bakanhgi nezdindeki calismalari sirasinda ingiltere ve Amerika
Birlesik Devletleri’ne cesitli egitim arastirmalar yapmak lzere gorevlendirilmistir. Okurer’in
ingiliz egitim sistemi ve bu sistem icerisinde kompozisyon 6gretimi konusunu degerlendirdi-
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gi “Kompozisyon Ogretimi Bakimindan ingiltere Maarifi Hakkinda Bir inceleme (Neticeler ve
Bazi Teklifler)” adl calismasi da yurt disinda yapilan bu arastirmalarin bir iirtinii olarak ortaya
¢ikmis ve 1959 yilinda Milli Egitim Bakanligi Yayinevi (o zamanki adiyla Maarif Basimevi) ya-
yimlanmistir.

Yazar arastirmasinin agirlik noktasini “anadil-kompozisyon dgretimi” olarak ifade etmis
ve kitabini i¢ boliime ayirmistir: “incelemelere ait vesikalar, incelemelerden cikan neticeler
ve neticelere dayanan teklifler”. Yazar, arastirmasini yaparken Londra Universitesi Egitim Ens-
titisti (Institute of Education, UniversityCollegeLondon) ile Owen’sBoysSchool’da gozlem ve
gorusmelerde bulunmustur. Londra’da ve Londra disinda inceleme ve geziler yaptigini belir-
ten Okurer, kompoziyon 6dretimi konusundan énce ingiltere’nin egitim sistemi hakkinda bilgi
toplayarak bunlari bir gorls halinde sunmus ve sebebini de su sekilde ifade etmistir:

Bir memleketin herhangi bir 6gretim veya egitim meselesi o memleketin maarif sistemine
baglidir. Bu sistem icerisinde anlasilabilir. Binaenaleyh, herhangi bir 6gretim mevzuu veya
meselesi iizerindeki teklifler de daha umumi ve temel bir takim tekliflerle beraber gelecektir.
Onlara bagli, onlara dayanmis olacaktir (1959, s.4-5).

Kitabin birinci béliimii olan “incelemelere ait vesikalar”da Londra Universitesi Egitim Ens-
titiisii’nde gorevli olan Mr. F. Whitehead ile Owen’sBoys School ingilizce bliimiiniin sefi Mr.
J. E. Smith’in 14 soruluk bir goriismeye verdikleri cevaplar yer almistir. Bununla birlikte yazar
Owen’sBoysSchool’da 10 ayri sinif gézleminde bulunmus ve bu siniflarda yazili anlatim uygu-
lamalari iizerine aldigi notlar da bu ilk bélimde paylasmistir. Ayni zamanda ingilizce okuma
ve yazma konularinin ele alindigi bes adet kitap ve iki adet makalenin de incelemesini yapan
yazar, bir anlamda konuya iliskin bir alan yazini drnegi de gdstermek istemistir. Nitekim ya-
zarin sonra ele alinacak goris ve énerileri arasinda egitim-6gretimin her alanina dair bir alan
yazini olusturmak da yer almaktadir.

“, <

Kitabin ikinci bollimi olan “Neticeler”de oncelikli olarak “terbiye enstitiileri” yani “egitim
fakiilteleri” konusu ele alinmis ve yazar “ingilizce 6gretiminde selamet ve emniyeti Terbiye
Enstitiileri temin ediyor demektir” (1959, s. 44) diyerek ana dili 6gretiminde 6gretmen yetis-
tirme konusunun &nemine yillar éncesinde dikkat cekmistir. ingiliz okullarindaki dil ve edebi-
yat 6gretiminin ilk ve en 6nemli temelinin, egitim fakiilteleri oldugunu séyleyen yazar ikinci
6nemli kaynak olarak egitim-6gretime iliskin zengin bir kiitiphanenin sart oldugunu vurgula-
mistir. ingilizlerin okul sistemleri, ingiliz egitiminin hedefleri, ingiliz irade terbiyesi gibi konu-
larda gdzlemlerini gorusleriyle birlikte sunan yazarin; burada ifade ettigi diisiinceleri sonraki
donemlerde bir biirokrat olarak bulundugu gorevlerde, Tiirk milli egitim sisteminde de uy-
gulamaya calistigi gorlilmektedir. Bu genel gozlem ve tespitlerinden sonra Okurer’in kom-
pozisyon ogretimi hakkinda dusiinceleri gelmektedir. “Diger 6gretim meselelerinde oldugu
gibi dil 6gretimi de zaman, mekan ve okul muhiti gibi sartlara gore degisebilmeli, bitiintyle
gelisme ve ilerle yolunda olmalidir” (1959, s.49) diyen yazarin yine yillar dncesinden giinimiiz
ana dili 6gretimindeki anlayis ve yaklasima atifta bulunabilmesi ilgi cekici bir husustur. Yazar
ingiltere’de uygulanan kompozisyon égretimini eski ve klasik gériis ile modern gériis olarak
ayirmaktadir. Burada yazarin “...miicerred olarak cok saglam bir gramer bilgisine eski ehem-
miyet verilmiyor. Gramer cocugun ifade imkani ve kudretine dogrudan dogruya tesir edecek
ve onlari gelistirecek sekilde ele aliniyor” (1959, s. 52) seklindeki tespiti yine Tiirkgenin ana
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dili olarak 6gretiminde dil bilgisi 6gretimi tartismalarina altmis iki sene dncesinden isik tuta-
cak bir niteliktedir. Yazar bu ikinci béliimii ingiliz okullarinda uygulanan ¢agdas kompozisyon
6gretimin baglica hedef ve yollarini 6zetleyerek tamamlamaktadir.

Kitabin Gigclincii ve son boliimii olan “Teklifler”, yazarin kitabinda en 6nemli buldugu yerdir.
Burada yazar biitiin bir arastirma siirecinin sonucu olarak Tiirk milli egitim sistemi genelinde
ve kompozisyon 0gretimi 6zelinde goriislerini oneriler seklinde ifade etmistir. Bu baglamda
Okurer’in “esas ve uzun vadeli teklifleri”nin ilkini “Tiirk egitim sisteminin temel amaci” olus-
turmaktadir: “...bugiin Tiirk maarifinin asil hedef ve fonksiyonu yeter sayi ve kalitede ilim, fikir,
sanat ve kiiltiir adamlarindan miirekkep bir miinevver ziimreyi yetistirmek olmalidir” (1959,
s. 55). ikinci olarak, sekiz yillik zorunlu temel egitim verilmesi ve sekiz yildan sonra 6gren-
cileri ilgilerine ve yeteneklerine gore yonlendirilmesini teklif eden yazar; tniversitelerin asil
fonksiyonunun da ihtiya¢ olan aydin kesimi yetistirmek olmasi gerektigini ifade etmektedir.
Ogretmen okullarinin diizenlenmesi ve egitim fakiiltelerinin kurulmasi konusunda da gériis-
lerini ifade eden yazara gore 6gretmenin en temel iki 6zelligi “6gretecegini tam bilmek” ve
“bildigini tam ogretmek™tir (1959, s. 58). Uzun vadeli tekliflerini egitim kiitliphanesi olustu-
rulmasi ile sonlandiran Okurer, bu konuda da gerek yurt ici gerekse yurt disinda egitim ve
ogretimle ilgili olarak yazilmis kitaplarin tespit edilmesi, toplanmasi ve terciime edilmesinin
6nemine dikkat cekmistir.

“Teklifler” baghgimin ikinci kismi dogrudan dogruya anadilde kompozisyon 6gretimi ko-
nusuna iliskindir. Yazarin bu konudaki ilk teklifi, “baslica medeni diinya memleketlerinde
Anadil-Kompozisyon 6gretiminin temel prensipleri ve metotlari hakkinda yazilmis ve bilhassa
ogretmenlere hitap eden kitaplarin terciime edilmesi”dir (1959, s.63). Okurer’in bu konudaki
diger onerileri ise kisaca su sekildedir:

1. Tirkce-edebiyat 6gretmeni olacaklar icin fakultelerin edebiyat subelerine pratik kom-
pozisyon yazma dersinin konmasi ve bu 6grencilerin en az on-on bes glinde bir kom-
pozisyon yazmalarinin saglanmasi;

2. Anadil-kompozisyon 6gretimi dersi 6gretim prensipleri ve metotlari iizerinde ileride
icinde calisacaklari okul ve sinif hususiyetlerine gore tatbik edebilecekleri bir bilgi ve
anlayis kazanmalari;

3. Diger 6gretmenler icin pratik kompozisyon yazma dersinin konmasi ve 6gretmen
adaylarinin 6grenimleri sirasinda hi¢ degilse ayda bir kompozisyon yazmalarinin sag-
lanmasi;

4. ingilizlerin PreciseandComprehension(secilmis belli metinleri okuyup anlayarak 6zet-
lerini ¢cikarma) kitaplarina benzer sekilde, kompozisyon icin 6grencilere ait metin ki-
taplarinin olusturulmasi;

5. Edebiyat kitaplar yerine biiylk capta birer nazim ve nesir antolojisinin olusturulma-
sl, antolojiye girecek metinlerin fakiiltelerin ilgili alanlarindaki profesorler tarafindan
secilmesi, iki lise 6gretmeni tarafindan da egitim ve 6gretim uygunluklarinin gézden
gecirilmesi;

6. Ogretmenler icin bir rehber metin inceleme kitabinin bir lise égretmeni ile bir iiniver-
site profesoriiniin is birliginde hazirlanmasi;
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7. Ogretmenler icin kompozisyon égretiminin esaslarini ele alan bir rehber kompozisyon
kitabinin yazilmasi.

Cahit Okurer’in bu dnerilerini tek tek aciklamasi, hatta bazilari icin dogrudan dogruya asa-
mali planlar olusturmus olmasi da oldukea ilgi cekicidir. Oregin;“6gretmenlere rehber ola-
cak bir metin inceleme kitabinin olusturulmasi”seklindeki 6nerinin altinda; metin incelerken
secilecek sorulardan, bir metin kag sinif seviyesinde tekrar incelenebilecegine degingesitli
detaylar yer almaktadir.

Yazar, bu dnerilerin sonrasinda anadil-kompozisyon dgretiminin esaslarini ele almis ve
yazma 0gretiminin temel hedefini “cocugun zihni hayatini, diisiinme kabiliyetini (bu hayat ve
faaliyeti mahiyetine uygun bir sekilde ifade edebilecek bir seviyede) gelistirmek, bu husustaki
biitiin imkanlarinin organize olmus ve disiplinli hale gelmis bulunacag bir zihin fonksiyonuna
ulastirmak” (1959, s. 70) olarak ifade etmistir. Ona gore yazma 6gretimi; cocugun i¢ ve dis
diinyasini dengelemesine yarayan, dzellikle zihinsel gelisimini destekleyen 6nemli bir aractir.
Dil 6gretiminin mutlaka hayati vasif tagimasini dile getiren Okurer, yazili anlatim 6gretiminin
de cocugun hayat tecriibesiyle paralel olarak gelisim gdstermesi gerektigini ifade etmektedir.

Yazara gore, yazma 6gretiminde izlenecek yol ve temel ilkeler ise soyledir:

e Yazma ogretiminin temel amaci “ifade kabiliyetinin, zihni hayatin inkisafi”dir. Ancak
dgrencilerin yalnizca yazi yazmak ve okumak degil, zihin ve karakter egitimi icin de
miizik, drama, okul 6grenci birlikleri gibi etkinliklere de katilmasi saglanmalidir. Zihin
ve karakter gelisimi sonucunda dil gelisimi de saglanmis olacaktir.

o Ogrencilere yazili anlatim konulari verilirken yalnizca ilgi duyacaklar konular degil,
miimkiin oldugunca biitiin zihin kuvvetlerini, dikkatlerini cekecek konular sunulmali-
dir.

e “Cocugun yazacagi yazi hakkinda bir bilgi, tecrlibe ve anlayisi olmalidir” (s. 73) diyen
yazarin, gliniimiizde “cocuga/ hedef kitleye gorelik” olarak adlandirilan ilkeye dikkat
cekmeye calistigl gortlmektedir.

e Yazar ayni zamanda “0grenciler yazilarini gayet acik surette kavramis ve faydall bul-
mus olacaklan bazi maksatlar igin yazmalidir” (s. 73) ifadesiyle 6grencilerin 6gretim
etkinlikleri dncesinde mutlaka 6gretim amacindan haberdar edilmesi seklindeki gii-
nlimiiz 6gretim anlayisina benzer bir anlayis ortaya koymustur.

e Okulun, sinifin ve 6grencilerin farkliliklari da yazma 6gretiminde dikkate alinacak
diger “mutehavvil faktorler”dir. “Dil 6gretiminin dogrusal bir faaliyet olmadigi” fikri
glinimizde de 6gretim programlarinda karsiligini bulan bir anlayistir.

e “Futbol oynayarak, ylizme yiizerek 6grenildigi gibi, yazma ve konusma da ancak ya-
zarak ve konusarak 6grenilebilir” (s. 73) diyen yazar giiniimiizde siklikla dile getirilen
ogretim ilkelerden “yaparak yasayarak 6grenme”ye de vurgu yapmis olmaktadir.

Bu temel ilkeler disinda 6grencinin giiven duygusunun zedelenmemesi, 6grencilere 6zel-
likle yazili anlatimlari diizeltme ve degerlendirme stireclerinde sorumluluk verilmesi ve planli
yazma becerisinin kazandirilmasi konulari da Okurer tarafindan “yardimci ilkeler” olarak de-
gerlendirilmistir.
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Eserin oldukca 6nemli bir diger hususu da yazarin dil bilgisi ve yazili anlatim iliskisine
yonelik tespitleridir. Yazara gore “gramer her seyden dnce, dogru ifade hususunda yardimci
olacak sekilde okutulmalidir” (s. 76). Dil bilgisinin “anlama ve anlatma becerileri icin bir ara¢
oldugu” gorisliniin Tiirkcenin ana dili olarak 6gretiminde ancak son on bes yildir iizerinde du-
ruldugu diistiniildiigiinde, Okurer’in ¢cok uzun yillar dncesinden bu tespitte bulunmus olmasi
oldukca ilgi cekicidir. Yazar, okullarda yapilacak yazili anlatim ¢alismalarini “climle, paragraf,
kompozisyon, kitap ve kiitiphane ¢alismalari” olarak iinitelendirmis; baslica kompozisyon
cesitlerine deginmis; degerlendirme ve yanlislar konusunda tespitte bulunmus; 6grencilerin
zaman, mekan ve diger sartlarda yazi yazmalari konusu ile s6zlii ve yazil kompozisyon calis-
malari hakkindaki gorusgleriyle eserini sonlandirmistir.

Sonug

Duygu, dusiince, hayal ve isteklerin yazili bir sekilde iletiimesine dayanan yazma; dil ile
yapilan dort temel eylemden biri olarak 6grenilmesi ve 6gretilmesi bakimindan oldukca zah-
metli bir stirectir. Gliniimiiz 6gretim yaklasimlarinda da yazili anlatim ya da diger adiyla kom-
pozisyon becerisinin kazandiriimasi, her 6grenim diizeyi icin gerekli ve 6nemli gériilmektedir.
Bu anlamda 6zellikle farkli egitim sistemlerinden iyi 6rneklerin incelenerek llkemizde de ge-
rekli degisikliklerle uygulanmasinin basarili sonuclar dogurmasi muhtemeldir. Bu baglamda
Cahit Okurer’in hem bir edebiyat 6gretmeni hem bir fikir insani hem de bir siyaset¢i olarak
ingiltere’de yaptigi gézlemler ve bu gdzlemler iizerine gelistirdigi oneriler oldukca kiymet-
lidir. Okurer’in “Kompozisyon Ogretimi Bakimindan ingiltere Maarifi Hakkinda Bir inceleme
(Neticeler ve Bazi Teklifler)” adli kitabinda {i¢ farkli yon oldukga ilgi ¢ekicidir. Bunlardan ilki
Okurer’in arastirmaci kimligidir. Okurer; bilimsel bir yol izleyerek gozlem ve goriismelerde bu-
lunmus; veriler toplamis ve bunlar yorumlayarak gériis ve dneriler gelistirmistir. ikinci olarak
yazar; edebiyat 6gretmeni kimligini esere pek ¢cok acidan yansitmis, yazili anlatim becerisinin
gelistiriimesi ile cocugun zihinsel gelisimi arasindaki iliskiyi vurgulamis ve yazili anlatimin bu
anlamda onemli bir arac oldugunu ifade etmistir. Son olarak ise yazarin fikir ve siyaset insani
olarak tilkemizin egitim anlayisinda milliyetci bir temelde, ihtiyac duyulan aydin kesimi yetis-
tirmek lzere cesitli degisiklikler yapiimasina iliskin gorisleri oldukca onemlidir. Bir Anadolucu
olan Okurer’in topyek(n bir Anadolu kalkinmasinin ancak egitim yoluyla gergeklestirilecegine
yonelik fikirleri, kitabin neredeyse tamamina niifuz etmistir. Bu anlamda eser; yazildigi donem
tizerinden altmis yildan fazla ge¢cmis olmasina ragmen, ele aldigi butiin konular itibariyla giin-
celligini ve 6nemini korumaktadir.
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Ozet

Roman tiriiniin diinya edebiyatlarinda anlatinin baglica nevilerindenoldugu malum bir
meseledir. Modern Tirk edebiyatinda ise Bati edebiyatlarinin tesirinde gelisen roman turiintin
kokleri uzun bir maziye sahip olan tahkiye turiine dayanmaktadir. Yazinsal turler arasinda ise
sinemay! besleyen baslica kaynaklardan birisi roman olmustur. Romandan sinemayauyarla-
nan yapitlarin incelenmesi ise disiplinlerarasi bir hiiviyete sahip olan karsilastirmali edebiyat
biliminin Amerikan ekoll cercevesindegerceklestiriimektedir. Bu calismada Huiseyin Rahmi
Glirpinar’in 1913 senesinde kaleme aldigi Gulyabani adli roman-uzun hikayesi ve 1976 sene-
sinde Ertem Egilmez’in yonetmenliginde bu eserden uyarlanan Siit Kardesler adli sinema filmi
karsilastirilarak Siit Kardesler'inGulyabani’den bir uyarlama mi yoksa esinlenme mi oldugu
tespit edilmeye calisilmistir. Boylelikle bahsi gecen sinema filminin uyarlama oldugu takdir-
deGurpinar’in kaleme aldigi eserinaslina ne derece sadik kalindigi saptanmaya calisiimistir.
Sanat, bicim ve igerik iliskisinin beraberligi sonucunda varlik gostermektedir. Bicime dayali
unsurlar ile icerige dayali unsurlarin harmanlanmasi ise sanat eserinin olusumunu berabe-
rinde getirebilmektedir. iki farkli sanat dali olan edebiyat ve sinemanin kesismesiise 6ziinde
yeni calismalarin yapilmasina olanak taniyabilmektedir. Her iki sanat dalinda da farkl tiirler
bulunmaktadir. Diger sanat dallarinin bir biresimi olan sinemanin, yedinci sanat ozelligi ede-
biyattan, tiyatrodan, resimden, fotograftan, mimariden 6ding aldigi unsurlarla gergeklesir.
Edebiyat ve sinema arasindaki var olan baglanti ve kesismeler neticesinde edebiyattan po-
pller kiltiire yonelik kiiltlir, inang ve goriis aktarimi yapilabilmektedir. Ceyrek asir zarfinda
yayginlik ve kabul edilirlik bakimindan ciddi bir ivme kazanan mukayeseli edebiyat yontemi
ise edebiyat ve sinema arasindaki baglari yiizeysel degerlendirmeler boyutundan uzaklastira-
rak sistemli ve yontembilime dayali degerlendirmelerin yeni verileri olarak tozlu sayfalardan
cikartarak degerlendirebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali Edebiyat, Tiirk Romani, Hiiseyin Rahmi Giirpinar, Gul-
yabani, Siit Kardesler.

Giris

Sinema sanatinin ilk 6rnegi 1895’te Paris’te, LumiereKardesler'inTrenin Gara Girisi adh
filminin gosterimiyle tarihe adini yazdirmistir. S6zii gecen filmi seyreden ve ilk defa bu tiir bir
deneyimle karsilasan seyirci kitlesi dogal bir sonug olarak bu yapiti sihirbazlik olarak algilamig

ve degerlendirmiglerdir. Sinema yahut diger adiyla biiyiili perdekuskusuztiim sanat dallar
icinde etkilesime en miisaitolan sahalarin baslica unsuru olarak varlik gostermektedir. Ede-
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biyat, resim, heykel, mimari, miizik ve tiyatro gibi kendisinden onceki biitiin sanat dallarinin
devami ve blyiill bir birlesimi olan 6zelligi tasiyan “yedinci” ve son sanat dali olarak kabul
edilen sinema, bu zengin yelpaze i¢inde en yogun bag ve etkilesimisdz sanati olan edebiyat
ile kurabilmistir. Ziraortaya ¢iktigi ilk evrede bir mesele yahut dyki anlatmaya calismayan, salt
gorsel malzeme aktarimina dayanan sinema, zamanla anlatilacak dykilere gereksinim duy-
mustur. Bu ihtiyaca en iyi cevap verebilecek ve malzeme sunabilecek kaynak ise edebiyatin
ugsuz bucaksiz diinyasi olmustur. Roman tiirii ise yazinsal tiirler arasinda sinema icin anlati
malzemesini saglamayabilecek baslica ilham ve esin kaynagi olarak ge¢misten giiniimiize
degin diinya edebiyatlarinda varlik gostermistir (Sakalli, 2011, s. 1-4 ve s.31-33). Yedinci sanat
ifadesini diinyada ilk olarakhangi isminkullanmis oldugu bilinmemekle birlikte bu ifadeTirki-
ye’de ilk kez 1924 senesindeSinema Yildizi dergisinin ilk sayisinda, K. imzali bir yazar tara-
findan kullanilmistir. S6zii gecen derginin baska sayfalarinda ise Kemalettin diye bir yazarin
yazilari yer almaktadir. Mustafa Gékmen, K. imzali yazinin Kemalettin Kdmi Kamu oldugu ka-
naatindedir (1989, s. 5 ve s. 23).

Bu calismanin yontemini teskil eden karsilastirmali edebiyat bilimi, sagladigi yontemler
neticesinde bir yandan farkli dillere ait olan edebi eserleri degerlendirmeye imkan tanirken
diger yandan bir dile ve killtiire ait olan ¢esitli sanat dallarinda mevcudiyet gosteren eserlerin
disiplinlerarasi bir tutumla degerlendirmesini sistemli ve yontembilimsel bir @isl(ipla ele alin-
masini mimkin kilmistir. Karsilastirma yetisi, insan tiirtiniin bir 6zelligi olarak tim zamanlarda
hayatin hemen her alaninda mevcudiyet sahibi olmustur. Bu beceri esasen beseri bilimlerin
yani sira ¢esitli bilim dallarinda da varlik gostermistir. Edebiyat biliminin bir dali olan karsi-
lastirmali edebiyat bilimi ise 6ziinde mukayese yontemini barindirmaktadir. Bahsi gecen di-
siplinin Fransiz ekolii ve Amerikan ekolii olmak iizere baslica iki yontembilimi mevcuttur. ilk
ekolde daha ¢ok farkli dillerde kaleme alinan eserler tarih ve edebiyat tarihi bilgileri 1siginda
ele alinirken ikinci ekolde ulusal edebiyata ait eserlerin birbiriyle ve cesitli sanat dallariyla
olan baglari inceleme konusu olmaktadir.**Dogus noktasi Fransa olan komparatistik yahut
karsilastirmali edebiyat bilimi, II. Diinya Harbi’nden sonra Amerika’da gelisme alani bulmus-
tur. Bunun baslica nedeni kozmopolit kiiltiirel yapiya sahip olan Amerika’ya savas sirasinda
siginan Fransiz ve Alman edebiyat bilimcilerin varligi olmustur. Amerikan Ekoliinlin ortaya
cikisini saglayan isim RenéWellek olmustur. O, 1958 yilinda diizenlenen II. Karsilastirmali
Edebiyat Kongresi’nde yaptigi konusma ile bu alana dair radikal géruslerini belirtmis ve soz
konusu alanin baska bir boyut kazanmasina yol acmistir. Amerikan Ekoliiniin ilkelerine gore
aslinda edebiyat bir biitiindiir. Amerikan Ekoliine tabi’ olanlar bir diger yandan sadece yazin-
sal eserler arasinda yapilan komparatistik calismalarinin artik geride birakilmasi ve edebiyat
ile diger sanat dallari ve pozitif bilim dallari arasinda yapilacak ¢alismalara olanak saglanmasi
gerektigi goriisiini savunmaktadirlar (Aytag, 2016: 79-85).

Tiirk edebiyatinda komparatistigin iki evrede ele alinabilecegini soylemek miimkiindiir.
Birinci evrede bu disiplinin hazirlayicilarindan ikinci evredeyse karsilastirmali edebiyat bili-
mine dair kuramsal eserleri kaleme alanlardan séz etmek mimkiin. Bu bilimin hazirlayici-
lari olarak farkl dillerden terclimeler yapan bircok aydindan s6z etmek miimkiindiir. Yaptigi
tercimelerin yani sira kaleme aldi§i Tahrib-i Hardbat'1 ile modern Tiirk edebiyatinda Namik

3 Yontemin tarincesi ve baslica teorisyenleri hakkinda ayrintili bilgi igin bkz. Aytag 2016.
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Kemal’in karsilastirmali bakis sergileyen ilk aydinlardan oldugunu soylemek yanls olmasa
gerek. Gliniimiiz komparatistigine yakin anlamdaki ilk eserleri kaleme alanlar baglaminda
iseTurkeyFaces West[Tiirkiye Batiya Bakiyor] adli eseriyle Halide Edip, Tanzimat Edebiyatinda
Fransiz Tesiri adli eseriyle Cevdet Perin, Her Ay Dergisinin 3. Sayisindaki (1937) Mukayeseli
Edebiyat yazisiyla Serif Hulusi, Mukayeseli Edebiyat adli eseriyle Prof. Dr. inci Enginiin gibi
isimlerden s6z etmek miimkiindir (Aytacg, 2016: 21-39). Ayrica yazdidi Karsilastirmali Edebiyat
Bilimi isimli eseri ve hazirlattigi pek cok karsilastirmali edebiyat tezi olan Prof. Dr. Giirsel Aytag
da Tirkiye'de karsilastirmali edebiyat biliminin gelismesinde 6nemli katkilari olan isimdir.

Komparatistik ilkeleri goz 6nlinde tutuldugunda sinema ile edebiyatin diger sanat dalla-
riyla iletisim igerisinde olmasina ek olarak en fazla birbiriyle iletisim icerisinde olduklari ifade
edilebilir. Bu iki sanat dalinin temelinde bir ortaklik baglyatmaktadir.Bu ortaklik ise anlatim
gayesinin her iki sanat dalinda da baslica gaye olusudur. Sinema eseri esasen tasvirler, hare-
ketli goriintiiler, s0z, guriilti ve muzikalite gibi bes ayri anlatim boyutunun tamami yahut da
bir kisminiihtiva etme 6zelligi tasir. Edebi eser ise diisiincenin kalem vasitasiylakagida dokiil-
mesi neticesinde bir anlatinin yaratiimasina neden olmaktadir. Farkli malzemelerle baslangic
yapan ve ozgun Uriinler veren bu sanatlar zaman icerisinde kacinilmasi mimkiin olmayan bir
etkilesim yasarlar. Roman daha ¢ok zamana film ise mekana dayalidir. Edebiyat ve sinema-
da sanatcilarin kullandiklari zaman kipleri genellikle farklilk arz eder. Sinema genelde yeni
bir gerceklik yaratmak suretiyle simdiki zamani anlatirken roman gecmis, gelecek ve simdiki
zamanin ic ice gegisi ile anlatilir. iki sanat dalinin iiretim konusunda dafarkliliklar gériilebil-
mektedir. istisnalar haric tutulursa edebi eserin yaraticisi genellikle bir kisiyken sinema bir
ekip ¢alismasi olusu hasebiyle kolektif olma 6zelligi tasir (Kale, 2010, s. 267-273). Kale'ye
gore “Edebiyat ve sinemanin temel benzesme 6l¢litii her iki sanatin da en kii¢tik birimlerden
baslayarak biiyiik birimlere dogru gelisme gostermelerindedir. Romanda harfler sézciikle-
ri, s6zclkler ciimleleri, ciimleler paragraflari, paragraflar béliimleri ve bolimler ise romani
olustururken sinemada da benzer sekilde fotograflar cekimleri, cekimler sahneleri, sahneler
ayrimlari, ayrimlar bélimleri, boliimler ise filmi olusturur” (2010, s. 267).

Gulyabani ve Siit Kardesler’in Karsilastiriimasi

ilk olarak ele alinan ortakliklar baglaminda gerekGulyabdnigerekseSiit Kardesler' de ana
diisiincenin hurafeler ve batil inanclara sahip insanlarin safligindan istifade edip onlari kor-
kutarak mal ve miilklerine sahip cikip yahut istedikleri herseyi yaptirmay elestirmek oldugu
belirtilebilmektedir. Bir diger ortaklik ise Gulyabaniadli varliktir. Gulyabani, romanda koske
ve filmde konaga girmeyen ancak disardan goriinen ve herkesi yerine mihlayan bir dogatistl
varliktir. Her iki eserde de bahsi gecen varligin gercek disi oldugu sonradan belli olmaktadir.
Bahsi gecen isim yani Gulyabani, romanda bir diger ad yani Ahu Baba adina da sahiptir ancak
filmde sadece Gulyabani olarak bilinmektedir (bkz. Gulyabani Romani 4. Boliim). Ortakliklar
baglaminda deginilebilecek baska bir husus ise evin hanimefendisi ve eve yeni gelen hizmet-
ci karakterleridir. Her iki karakter 6zlinde ortak olmakla beraber roman ve filmde apayri sekil-
lerde okur ve izleyicinin karsisina ¢ikmislardir. Romanda daha ayrintili bir sekilde betimlenen
Muhsine yani eve yeni gelen genc hizmetci, filmde silik ve az goriinen bir karakterdir. Ayrica
ismi iseMuhsine degil Emine’dir. Evin hanimi olan Melek Hanim ise filmde sen sakrak tavri ve
batil inanclara baglilg ile goriiliirken romanda daha az 6n planda olmak suretiyle betimlenir
ve isminin Melek oldugu yazar tarafindan belirtimeyerek romanda gériilmez. Oyle ki romanin
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ortalarina gelinceye kadar evin haniminin sadece varligi bilinmekle beraber ne gériiliir ne de
bir betimleme yapilir. Muhsine yahut filmdeki adiyla Emine’nin zannindaki hanimi romanda
su cimlelerle ilk defa zihinde canlandirmak mimkiin olur: “Hanimefendi bu cinli evin acaba
hangi hiicresinde, hangi kbsesinde oturuyordu ? Yoksa perilerin elebasi o muydu ?”(Glirpinar,
2007, s. 31).Deginilebilecek bir diger ortaklik ise her iki eserin de batil inanclarin hakiki olma-
digini gosteren, akilile mantiga uygun bir sona sahip olmasidir.

iki eser arasindaki benzerlikler baglaminda karsilasilan baslica unsur mekan olarak belir-
tilebilir. Gerek romandaki gerekse filmdeki ana mekan, varlikli bir aileye ait mistakil bir ko-
nuttur. Ancak roman istanbul’un uzak bir semtindeki eski bir kdskte gecmektedir: “Karsimiza
bliyiik, yikimaya yiiz tutmus, (¢ katl bir kosk ¢ikti” (Girpinar, 2007, 22). Filmdeki mekanlar
ise baslangigta bir gemi ve filmin ilerlemesiyle biiyiik bir konaktir. Diger bir benzerlik ise her
iki eserde de hurafelerden stz edilmesidir. Ancak hurafelerden s6z edis kitapta filme nazaran
daha belirgin olma ozelligini tasir. Asagidaki 6rnekler bu baglamda romanda gecen baslica
orneklerden bazilari olarak belirtilebilir:

lyi saatte olsunlar. Bugiin onlan giicendirdim mi ne yaptim? Bir tiirlii pilav kaynamiyor...
(Guirpinar, 2007, s. 30). Perilerin elcisi. Onlardan bize, haber getirip gotiirir. Yiizii korkung
ama zararsiz bir cindir... (2007, s. 32). Nafile yalvarma, olmaz. Hi¢ korkma. Onlar, gece insan
olan odaya girmezler. Ben serbetledim. Simdi senin boynuna bir muska takacagim. Bir seycik
yapmazlar. Hem evde en emin oda burasidir. (2007, s. 73).

Filmde yer yer “Aman Gulyabdni’yi kizdirmayin kizlar” ciimlesi Melek Hanim’in agzindan
duyulur. Son olarak ortakliktan ziyade bir benzerlik olarak degerlendirilebilecek bir diger
unsur, kuskusuz giildiirii unsurudur. Filmde daha agir basan glildiirii unsuru romanda da-
olaylarin gelismesinde tesirliyken daha cok besinci béliimden itibaren olaylarin ¢oziilmesi
ardindaneserin akisinda on plana ¢ikmaktadir.

Roman ve film arasindaki baslica farkliliklar baglaminda evvela iki eserin de baslangi¢
noktasinin ayni olmayisi hususunubelirtilebilir. Bunun yani sira ikinci bir farklilik, romandaki
kiiciik yasta evlenen ve evden kacan Muhsine’nin yasadiklarinin trajediye bakan tarafinin
filme aktariimadigi hususudur. Roman Muhsine ve hayatinin trajik seyrini anlatarak baslarken
film Saban ile Ramazan’in kadraja girip hizaya gecmesiyle baslar. Bir bagka deyisle roman tra-
jik bir sekilde baslarken film giildirii unsurunun varlik gosterdigi bir bicimde baslar.Romanda
goriilen ancak filmde bulunmayan bir diger husus ise evin hanimi basta olmak iizere kalfalar,
kéhya ve hizmetlilerin tiimiiniin periler ve Gulyabani tarafindan belirlenen bir vakitte havuz
basinda toplanip sorguya cekilmeleridir: “-Rugen: Bir seyler daha konustunuz? -Hanimefendi:
Meclis ne vakit? dedim. Yarin aksam havuz basinda, cevabini verdi.”(Giirpinar, 2007, s. 73).
Romanin on dordiincii ve on besinci boliimleri basta olmak lzere bazi kisimlarinda siirler
bulunmaktadir: “Haseki, dere seki, pdsteki, Nalin teki, sendeki, bendeki, Diimtek, diimtek,
diimtek, Haydi yavrum bir tek bir tek. Mertek, kdstek, érdek.”(Glrpinar, 2007, s. 104). Siirlerin
cogunun anlami anlasilir olsa da aralarinda periler, cinler ve Gulyabani agzindan sdylenen
kisimlari anlasiimaz olup yer yer tekerlemevariozellikler tasimaktadir. Yazarbilhassayukarida
verilen sozlerin bittigi noktadaMuhsine’nin agzindan “Mana Biitinliginden uzak bu sézlerle
mizika belki bir saat kadar siirdii” (Giirpinar, 2007, s. 105) ifadesini kullanarak bu sozlerinbelli
bir anlam tagimadiklarinavurguda bulunur. Romanda gorilen bu tirden siirler filmde goriil-
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mez. Bir baska ifadeyle diinya edebiyatlarindan ve modern Tiirk edebiyatindan secilen ro-
manlardan yapilan pek cok uyarlamalarda romanin can alici ve énemli ciimleleri sinema eseri
yansitilirken bu hususiyet Siit Kardesler’de goriilmemektedir.

Karakterler acisindan bakildiginda filmdeki karakterler daha fazla olup iki eserdeki karak-
terler geng hizmetci, ev hanimi, Gulyabani, Cerkez ve Arap hizmetgiler disinda tamamen farkli
karakterdirler. Romanda Gulyabani disinda cinler ve perilerden de bahsedilirken filmde korku
unsuru olarak sadece Gulyabani’nin adi geger. Roman ve film arasinda ortak olan karakterler
yani Muhsine ile Emine, evin hanimefendisi ile Melek Hanim, arasinda dahi belirgin farklar
mevcuttur. Oncelikle romanda adeta ana karakter olarak gériilenMuhsine filmde bu denli
belirgin bir karakter olmayip hayatinin trajik yanlari hicbir sekilde konuya dahil edilmemis-
tir. izleyicinin cokca gz goze gelmedidi bu karakter romanin basinda okuru Muhsine adiyla
karsilamaktadir. Romandaki evin hanimefendisi filmdekiMelek Hanim gibi sen sakrak degildir
ve onun aksine evde ¢ok goriilmemektedir. Filmde evin hanimi delirtiimeye calisiimaktadir
ancak romanda uzun zamandir zaten aklni yitirdigine inandirilan ancak sonradan hakikat-
te Oyle olmadigi anlasilan bir karakter okurun karsisina ¢ikar. Romandaki Rusen ile filmdeki
Yasemin’in ortak bir karakter oldugu Arap olmalarinin disinda baska bir ipucunun varligiyla
anlasiimaz. Romanda herseyden iirken ve biraz saf bir karakter olan Rusen filme bu sekilde
yansimaz. Rusen’in filmdeki sekli olan Yasemin gayet tembel ve is yapmayan bir tipleme ola-
rak izleyicinin karsisina ¢cikmaktadir.

Sonug

Disiplinlerarasi ¢alismalarin edebiyat biliminde sahip oldugu konum giinimiizde en ug
noktasina ulasmis bulunmaktadir.Yaklasik yiiz yirmiyih askin bir siiredir baslayan ve diger sa-
natlar ile etkilesim icerisinde olmasina karsin en ¢ok iletisimi edebiyat ile olan sinema yahut
yedinci sanat, edebiyattanciddi derecedeetkilenmisve esinlenmistir. Oyle ki edebiyat ve sine-
ma iliskisini ele alan eserler isiginda hemen hemen edebiyattan uyarlanan filmlerin tarihinin
sinema tarihiyle ayni donemlere denk geldigini soylemek mimkindur. Edebiyatin basta sine-
ma olmak iizere diger sanat dallarina en ¢ok veri sunan kaynak olusu diinya edebiyatlarinda
oldugu gibi Tiirk edebiyatinda da varlik gostermistir. Edebi eserlerden gerek Tiirk sinemasi
gerek diinya sinemasina uyarlanan yapitlarin derinlikli incelenmesi ve tenkit edilmesi bir yan-
dan disiplinlerarasi degerlendirmenin yayginlik kazanmasina katki sunarken diger yandan
killtlirel bazda iki farkl sanat dalinin ortak tarihinin temelinin giiclenmesine fayda saglaya-
bilmektedir.

Gulyabani adli eser ile Siit Kardesler filmine karsilastirmali bir objektiften bakildigindan
esasen filmin romandan serbest bir uyarlama oldugu kanisina varmak mimkindr. Her iki
eserde de saf insanlar korkung varliklarin gercekligine inandirmak suretiyle onlari kullanan
karakterlerin olmasi ancak yapitlarin sonunda Gulyabani’nin aslinda gercek olmadigi ortaya
¢ikmaktadir. Bahsi gecen ortakligin yaninda kitaptakiayrintilar, karakterlerinin cogu ve mekan
gibi unsurlar oldugu gibi yahut olduguna yakin bir surette filme yansimamistir. Her iki eserin
de tiim ayrintilariyla bu calismaya yansitilmasinin bildirinin kapsami dahilinde olmayisina kar-
sin disiplinlerarasi bir bagdi ortaya koymak calismanin asil gayesini teskil etmistir. Boylelikle

giiniimiize kadar komparatistik yéntemiyle ele alinmayan modern Tiirk iki eser arasindaki ana
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fikir ayni olsa da farklilik arz eden unsurlar benzerlikler ve ortakliklara nazaran daha fazladr.
Gilinimiizde disiplinlerarasi calismalara 6nemli derecede veri sunma 6zelligi tagiyan uyarlama
eserler ortaya konulduklari zaman zarfinda yerli sanat dallarinin baglarinin pekistiriimesinde
dnemli bir konuma sahip olmustur. iki eser arasindaki mukayese neticesinde deger yargilari
ile batil inanglar ve bu inanislarin kiiltiirel ve toplumsal bellekte yer edinmis olmalarinin 1913
ve 1976 yilina ait bahsi gecen iki eserde de var oldugu sdylenebilir. Bu ¢ikarim ise edebiyattan
sinemaya yapilan salt bir uyarlama sonucu olarak aciklanamayip kiiltiirel ve toplumsal bellek-
te yer edinen inanclar ve diistincelerin nesilden nesile tasinan bir husus oldugu ve 63 senelik
bir zaman araligi ardindan devam ettigi dustincesiyle anlamlandirilabilmektedir.
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Ozet

Feodal sistem denilen topraga dayal yapi uzunca yillar Avrupa’da hakim olmustur ve
gliniimiizde kalintilari olmakla beraber etkisini uzun yillar énce kaybetmistir. Osmanl Devle-
ti'nde ise BatI’da feodalitenin yikildidi yillarda merkezi otoritenin zayiflamasiyla ortaya ‘ayan’
denilen bir takim giicler cikmistir. Ayanlar en nihayetinde padisahin yetkilerini kisitlayan mad-
deler de iceren ‘Sened-i Ittifak’ metnini kabul ettirecek kadar giiclenmislerdir. Ayrica bunlar
pek cok bélgede siyasi ve ekonomik giicii ele gecirmislerdir. iste bir ddnem Avrupa’yr etkisi
altina alan feodaliteyle Osmanlr'da bir donem cok giiclii olan ayanlik arasindaki benzer ve
farkli yonler calismamizda ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Tiirk anayasal metinleri icerisinde
yer aldigi kabul edilen ve kimilerince ilk anayasal metin kabul edilen Sened-i ittifak’in ortaya
¢ikmasina zemin hazirlayan olaylara da ¢alismamizda deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Feodalite, Ayan, Sened-i ittifak, lltizam, Otorite

Giris

Otorite kelimesinin kokeni, Latince bitki veya hayvan yetistiren, besleyen anlamina ge-
len ‘auctoritas’ sozcugiidir. Bu kavram dilimize Fransizca’dan ge¢mistir ve TDK sozlligiindeki
anlami ‘yaptirma, yasak etme, emretme, itaat ettirme hakki veya giicii, yetke, sulta, velayet’
seklinde tanimlanmustir. Eger bir yerde giiclii tek bir otorite yoksa orada cok fazla kiiciik ve
orta biyiikliikte otorite var demektir. Siyasi agidan baktigimizda da eger ortada giiglii bir
devlet yoksa orada bir siirii kii¢lik devletcik olmasi cok muhtemeldir. Zira doga bosluk kabul
etmez, bir yerde insan bir insan toplulugu varsa orada zayif da olsa bir otorite muhakkak
kurulur. iste bu otorite tek ve mutlaksa buna merkezi otorite deriz ve merkezi otorite ne ka-
dar giicliiyse kendisine alternatif olabilecek olan diger kiigiik otoriteler o kadar goriinmez-
dir. Ancak bu merkezi otorite zayiflamaya baslarsa diger otoriteler goriinlir olmaya baslar.
Tipki Roma Imparatorlugu’nun yikilmasi sonrasinda Avrupa’da olusan sayisiz devletcik gibi.
Peki tarihin bir diger ihtisamli imparatorlugu olan Osmanli’da merkezi otorite zayifladiginda
ortaya ¢ikan yapilar bu feodal devletciklere benziyorlar miydi? Yani Ayanlar, Feodal Beyler-
le ne kadar benzesiyorlardi? Bu sorunun cevabini aradigimiz ¢calismamizda ilk olarak kisaca
Avrupa’nin feodal sistemi incelendikten sonra Osmanli toprak sistemindeki bozulmalara ve
ayanlk sisteminin ozelliklerine bakacagiz ve iki sistem arasindaki benzerlik ve farkliliklari
degerlendirip sorumuza bir cevap bulup bulamadigimizi sonu¢ kisminda gorecegiz.
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1 | Avrupa Feodal Sistemi

Roma’nin yikilmasiyla Avrupa’da merkezi bir otoriye kalmadi ve ‘barbar’ kavimlerin Av-
rupa’yi istila etmesiyle giivensiz bir ortam olustu. Ayrica ticaret aginin ¢cokmesiyle ekonomik
olarak bir ¢ékiis goriildii. Ozellikle Akdeniz’in Miisliimanlarin eline ge¢mesiyle beraber Bati
ticaretinin can damari kesilmis oldu.3* Bunun neticesi olarak aclik ve yoksulluk had safhaya
ulasti. Bu da kapali bir ekonomiye yol acti. Yani tiiketim kadar tretim yapiliyor ve tretilen mal-
lar retildikleri yerlerde tiiketiliyordu. Ancak genis topraklara ve iftliklere sahip olan dere-
beyleri bu durumdan giiclenerek ciktilar. Glinkii ciftliklerinde Urettikleri onlarin tiim ihtiyacini
karsiliyordu ve disarida yasama olanadi olmadigi icin bu ciftliklere siginan insanlari(serfler)
yasamini surdirebilecek kadar yiyecek karsiliginda arazilerinde calistiriyordu. Ne kadar ¢ok
topragi varsa o kadar cok lretiyor, ne kadar sey uretirse de o kadar asker besleyebiliyordu.
Dolayisiyla topraga dayali bir sistem ortaya ¢ikmist1.>®

Feodalitenin (¢ temel 6zelligi vardir. Merkezi otoritenin giiclii olmamasi gerekir.3®Kati bir
sinifsal ayrim vardir. Aristokratlar dedigimiz en stte Kral’in yer aldigi ve hiyerarsik bir sekilde
inen, farkli unvanlara sahip soylulardir.3” Malikane denilen biiyiik ciftlikler, kendi kendine ye-
tecek sekilde tasarlanmisti ve burada yasayanlar tiim ihtiyaclarini karsilayabilirlerdi. Ticaret
yollarinin glivensiz olusu ve ticaret aginin ¢cokmesi nedeniyle ticaretin durma noktasina gel-
mesi bunun en 6nemli sebebidir.

2 | Osmanli Toprak Sistemi

Osmanli toprak sisteminin temelini Timar sistemi olusturur.3® Miilkiyeti tamamen devlete
ait topraklar isletilmesi ve bolgedeki reayanin vergisinin toplatiimasi igin Timarli Sipahi’ye
verilir. Bu sipahiler uzun yillar Osmanli ordusunun temelini olusturur.3® Ancak bu yillarda sis-
temde ciddi anlamda bozulmalar ortaya cikmistir.Ozellikle yasanan ekonomik kriz ve toprak-
tan elde edilen gelirlerin artik yeterli olmamasi, sipahilerin sefere katiimamasiyla sonuclandi.

3 | Ayanlar

Ayan, koken itibariyle Arapca g6z anlamina gelen ‘ayn’ kelimesinin ¢oguludur. Arapca
kokeniyle de baglantili olarak gdzetleyen, goz kulak olan anlaminda degerlendirilmesi ge-
rektigini soyleyenler de bulunmaktadir. XVI. yiizyilda bolgedeki sipahi, kadiyeniceri serdari,
kethiidayerleri, muderrisler,miiftller, kapikullar gibiaskeri ve ulema grubundan gorevlileri
nitelemektedir. Bununla beraber bdlgelerinin kokli vesaygin aileleri ile esnaf ve tiiccarin

3 PIRENNE, Henri: Ortacag Kentleri, 13. Baski, istanbul, iletisim Yayinlar, 2014, 5.9
®A.g.es..37

% EREZ, Ebru, FEODAL SISTEMIN SOSYAL HAYAT UZERINE ETKISI (Yiiksek Lisans Tezi, Karamanoglu Mehmet Bey
Universitesi, 2017), 512

¥ EREZ, Ebru, FEODAL SISTEMIN SOSYAL HAYAT UZERINE ETKIS, 5.42

% KODAMAN, Bayram . “Osmanli Devleti’nin Yiikselis ve Cokiis Sebeplerine Genel Bakis”. Siileyman Demirel Univer-
sitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi 2007 /16 (Ocak 2007): 5.6

3 CEYLANLI, Sahin. “Osmanli Ordusunun Bozulusu ve Cokiisii”. IstanbulJournal of SociologicalStudies, s.160
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onde gelenleri debu grubun icindedir.“°Bu ayanlar bulunduklari bolgede devlet gorevlilerine
yardimci olmakla beraber resmi bir gorevleri yoktu. Bizim kullandigimiz ayan tabiri ise bu
esrafin reisi konumunda olan ve devletce taninmis bazi hak, yetki ve sorumluluklari olan kisi
konumundadir.

3.1. Ayanlarin Giiglenisi

Ayanlar, Osmanli’da XVII. Yiizyilda gliclenmeye baslamis ve XVIII. Yiizyillda iyiden iyiye
kontrolii ele almislardir. 1683’te baslayip 16 sene siiren Avusturya savasi* ve 1722°de baslayip
yine uzunca siiren iran Savasi*? dolayisiyla devletin Anadolu’yu bosaltmasi, valilerin ve diger
pasalarin savasta olmasi ve savastan kacan bazi askerlerin buralara eskiyalik etmeye gelme-
leri dolayisiyla devlet Anadolu’yla ilgilenememis ve otoritesini kaybetmistir. Buralara asker
gonderemeyen devlet, bolgelerinin ileri gelen ailelerinden eskiyalari ortadan kaldirmalarini
istemistir. Konya’da Gaffarzadeler, Yozgat'ta Caparogullari, Kayseri’de Zennecizadeler ve Ka-
laycizadeler, Ankara’da Muderriszadeler, Nakkaszadeler ve Muslu Pasazadeler dnde gelen
ailelerdendir ve devlet bunlardan yararlanmis, hatta zaman zaman resmi olarak yardim da
istemistir.®®

3.2. lltizam Sistemi

Basitce iltizam sistemi, bir kisinin(miiltezim) devletin toplayacadi vergiyi pesinen ddeye-
rek vergi toplama yetkisini iistiine almasidir.** Ozellikle XVII. Yiizyilda yayginlasan bu sistemle
beraber devlet eline gececek parayi net sekilde bilir hale gelmis, vergi toplama isi icin birile-
rini memur edip daha fazla maas 6deme zahmetinden kurtulmus ve ihtiyaci olan parayi toplu
sekilde alma imkanina kavusmustur. Devlet icin de niifuz sahibi olan askerilerin miiltezim
olmasi faydali olmustur. Bunun yaninda ayandan da bazilari miiltezim olmustur.*

Devlet gorevlileri genelde payitahtta ikamet ederlerdi ve tasradaki arazilere gidip gelme-
leri onlar icin ciddi bir sorundu. iste bu durum da miitesellim denen kavramin ¢ikisina yol acti.
Soyle ki; istanbul’da ikamet eden ve ihaleyi kazanan miiltezimin yerine miitesellim, voyvoda
ve miisellimler bu isi gérmeye basladi.* Ayanlari esas olarak bu miitesellimlik gérevinde gor-
mekteyiz. Bu goreve ayanlarin gelmesinin en onemli sebebi, vergi toplamak isinin belli bir
kudret gerektirmesi ve Anadolu’daki tek derli toplu giiciin ayanlar olmasidir. Benzer sekilde
Rumeli’de de yasanan otorite boslugu ve ozellikle dagl eskiyasi denen haydutlarin ortaya
cikmasi buralarda da ayanlarin tiiremesine yol agmistir.”

0 OZKAYA, Yiicel, Osmanli imparatorlugu’nda Ayanlik, Turk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara, 2014, 5.8

“ OZKAYA, Yiicel, Osmanli imparatorlugu’nda Ayanlik, 2014, s.71.

2 Age .85

“ Age s124

“ GENG, Mehmet, “iltizam”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 2000), C: 22, s. 154
% Age s.156

% AKYILMAZ, Giil - CiN, Halil , Tarihte, Toplum ve Yonetim Tarzi Olarak Feodalite ve Osmanli Diizeni (Adana: Cag
Universitesi Yayinlari, 2000), 5.349

7 OZKAYA, Yiicel, Osmanli imparatorlugu’nda Ayanlik, 2014, 5188
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Mukataa topraklarinin iltizam sistemiyle ii¢ yilligina verilmesi*, miiltezimlerin kisa siirede
ne kadar vergi toplarsam kardir mantigiyla zalimane davranmalarina yol acti. Zira pek ¢ok
masraf edip iltizami kazanan miiltezim ve miitesellimler bu masrafi ¢ikartmak icin reayaya
zulmetmekteydi. Bunun 6niiniin alabilmek adina ‘malikane’ sistemi getirildi. Bu sistem ilti-
zamla hemen hemen ayni olmakla beraber miiltezime veya miitesellime omir boyu tahsis
ediliyor ve devretmesine imkan veriliyordu. Malikaneler kayd-1 hayat sartiyla® verildigi icin,
babadan ogula gecmezdi. Onun yerinedldigiinde tekrar ihale yapilir ve yeni bir miizayede
ile satisi gergeklesirdi.*°Ancak bolgedeki ayanin miitesellim olarak bolgede giiglenmesiyle
bu kural da ¢ok ise yaramamis, en gliclii aile ayanligi ele gecirmis ve ayan olan aile reisi
sldiigiinde yerine ayni aileden bir ayan atandidi sik sik gériilmiistiir.5' Oyle ki bazi yerlerde
giiclii aileler ayanlik icin birbirleriyle catismaya varan miicadelelere girismislerdir. Ornegin
Karadeniz ayanlarindan Canikogullari ile Yozgat civarinda ayanlik yapan Capanogullari sik sik
birbirlerinin topraklarini ihlal etmiglerdir.

Timar sisteminde bolgenin tek hakimi bir kisi olmasin diye timar topraklari parcali bir se-
kilde verilir ve sipahiler bu topraklari arasinda stirekli gezdikleri icin yerlesik bir gii¢ olusmaz-
d1.52 Ancak ayanlik diizeninde bdyle bir kural yoktur. Birden ¢ok ili yoneten ayanlar sik sik
gortilmektedir. Bu da Ayanlarin ¢ok genis topraklarda hiikiim siirmesi anlamina geliyordu.
Merkezi otoritenin istanbul’da dahi zaman zaman kaybedildigi dénemlerden bahsettigimiz
icin ara ara bu ayanliklarin yari bagimsiz devletcikler haline geldigini séyleyebiliriz.5

3.3. Ayan nasil belirlenir?

Ayanlar ilk zamanlar bélge halkinca belirlenir, kadinin ilami ve valinin de buyruldu verme-
siyle atanirdi. Buyruldu karsiliginda da ayan bir ayaniye iicreti 6derdi. Zaman zaman valiler,
ayanlik icin yapilan miicadeleyi kullanarak riisvet karsiigi buyruldu vermisler ve sistemde
aksamalara yol agmiglardir. Bunun oniinlin almak isteyen devlet 1765 yilinda ayanlik segi-
minde degisiklige gitmistir. Buna gore kadi ilamini alan ayan adayi bunu sadarete bildirecek
ve burdan gelen onayla atanacaktir. Ancak Rus Harbi esnasinda yasanan sikintilar nedeniyle
1769’da tekrar eski sisteme doniilmiistiir.>* Son olarak 1789°da tahta ¢ikan Ill. Selim, ayanla-
n eskiden oldugu gibi halkin secmesini emretti.’> Ornegin 1830 yilinda Kesan’da Ayan Halil
Bey’in yerine yeni bir ayan secilmesi icin Miisliman ve Gayrimiislim tebaanin katilacagr bir
secim yapilmasi emredilmis.®

%8 TABAKOGLU, Ahmet, Gerileme Dénemine Girerken Osmanli Maliyesi, Dergah Yayinlar, (istanbul: 1985), 5122
4 AKYILMAZ, Giil - CIN, Halil , Tarihte, Toplum ve Yonetim Tarzi Olarak Feodalite ve Osmanli Diizeni (2000), s.343

50 OZDEGER, Mehtap, Osmanli Devlet Teskilatinda Ayanin Mali ve idari Yénetime Miidahale Devri. istanbul Universi-
tesi iktisat Fakiiltesi Mecmuast. 2011; 50(1-4): S. 76-77

51 OZKAYA, Yiicel, Osmanli imparatorlugu’nda Ayanlik, 2014, 188

52 INALCIK, Halil, “Timar”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 2012), C: 41, s. 169
5 KARAL, Enver Ziya, Osmanli Tarihi, (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlar,2007), C.5, s.78.

5 MERT, Ozcan, “Ayan”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 1991), C: 4, 197

5 KARAL, Enver Ziya, Osmanli Tarihi,2007, C.5, s.71

5 MERT, Ozcan, “Kesan Ayanligina ve Kocabagiligina Giris”, TurkishJournal of History. 2012, 5.165-166
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3.4. Ayanlarin Gorevleri

Bulunduklar mintikanin asayisini saglamak®(daha dnce kadilar bunu yerine getiriyordu),
eskiyanin takibi ve yakalanmasi,®®devlete ve padisaha karsi gelen asilerin cezalandiriimasi,-
%sefer zamaninda asker temin edilmesi ve askerin iaselerinin temin edilmesi,*® istanbul’a
erzak ve zahirenin gonderilmesi,*"baruthaneler igin gerekli bir hammadde olan giihercilenin
temin edilmesi gibi giiniin sartlarina gore ihtiyac duyulan, her tirlii metanin temini®?, gemi
yapmak ve gemi yapimi ile ilgili malzemeyi temin etmek®, sehir ve esnaf icin gerekli mallari
saglamak,® erzak ve ham madde fiyatlarini tayin etmek gibi pek cok idari gorev ayanlar tara-
findan yerine getirilmektedir.®

4 | Feodal Diizenle Ayanlik Arasindaki Bazi Benzerlikler ve Farkliliklar

e Her ikisinde de merkezi otoritenin zayifladigini ve hatta zaman zaman ortadan kalkt-
gini goririiz. Ayrica Avrupa’da Feodal Beyler, Osmanli’da ise ayanlar kendi aralarinda
bir miicadele icerisine girmislerdir.

o Herikidiizende de toprak esasina dayali bir yapi vardir ve zenginlik bu topraklarin ge-
nisligine dayanir. Daha cok topraga sahip olup daha ¢ok asker besleyen dogal olarak
daha da gli¢lenmistir

e Avrupa Diizeninde Feodal beyler serfler {izerinde hemen hemen her hakka sahipti ve
yargilamalarini da beyler yapiyordu. Osmanli’da ise dénem donem fiili olarak bir varlik
gosteremeseler de merkezden atanan kadilar her zaman vardi, kadi disinda bir yargi
organi bulunmamaktaydi ve bunun yani sira reaya merkeze sikayet dilekcesi yazarak
ayani sikayet edebiliyordu. Ancak feodal diizende goriilen zuliimlerin benzerleri Os-
manl’da da sikca gorllmistiir. Ayanlar reayanin malina el uzatmis, gereginden fazla
vergi toplayarak yoksulluga itmis, can ve namusunu guvenlik altina almamis, aksine
bizzat zarar vermistir.

e Feodal diizende kati bir sinifsal ayrim vardir. Temelde soylu ve serf ayrimina dayanan
bu diizende siniflar arasinda gecisler imkansizdir diyebiliriz. Malikaneler babadan
ogula geger ve soyluluk bu sekilde devam ederdi. Osmanli diizeninde ise ayanlar,
¢ogu oncesinde miitegallibe(zorba), voyvodalik, miitesellimlik, kadi ve miiftilik ve
yeniceri ve sipahilik yapanlardandir ve kandan ziyade zenginlikten, bélgede kendini

57 UZUNGARSILI, ismail Hakki, Meshur Rumeli Ayanlarindan Tirsinikliismaili, Yilikoglu Siileyman Agalar ve Alemdar
Mustafa Pasa (istanbul: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, 1942) 5.6

58 OZKAYA, Yiicel, Osmanli imparatorlugu’nda Ayanlik, 2014, 5186

59 ALKAN , Mehmet, Alemdar Mustafa Pasa’nin Devlet Hayati (Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, 2011), s130
 ()ZDEGER, Mehtap , Osmanli Devlet Teskilatinda Ayanin Mali ve idari Yonetime Miidahale Devri, s.81

& (OZDEGER, Mehtap ,a.g.e s.81.

6 (OZDEGER, Mehtap ,a.g.e 5.81.

8 MERT, Ozcan, “Ayan”, 1991, s197.

& MERT, Ozcan, a.g.e. s. 197.

& MERT, Ozcan, a.g.e. s. 197.
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kabul ettirmekten ve giicten kaynaklidir. Ancak Osmanli’da da ¢ok giiclenen bazi aile-
lerde de malikaneler babadan ogula gecerek hanedan diizenine gecildigi goriilmis-
tdr.

e Feodal diizende kendi kendine yetebilen ¢ok biiyiik ciftlikler kuruldugu gorilmustiir.
Osmanlida da genis topraklara hiikkmeden ayanlar bliyiik giftlikler kurmuslardir.

e Batifeodal sisteminde beyler, 6zellikle vergi konusunda sik sik krallarla ¢atisma igine
girmis ve bu siire¢ icerisinde kralin bazi yetkilerini Gzerlerine almayi basarmislardir.
Osmanlrda ise padisahin guicii mutlaktir, esi-benzeri-dengi yoktur. Ancak Sened-i
ittifakla birisi dogrudan birisi de sadrazam iizerinden padisaha iki kisit getirilmistir.
Bunlardan birisi devlet gorevlileri veya hanedandan olanlarin sorusturulmaksizin kat-
ledilmesinin yasaklanmasidir. Boylece Fatih’ten beri uygulanan siyasi katl uygulamasi
kaldinlmig, padisaha karsi devlet gdrevlileri ve ayanlar guivence altina alinmiglardir.
Bir digeri ise vergilerin kaldirnimasinda hanedan ve viikelanin gériiserek karar verme-
sinin hiikkme baglanmasidir. Egemenligin tezahiiri denebilecek olan vergi meselesin-
de hanedanlar daha 6nce belirlenen vergileri toplarken bu senet sonucu belirlenme-
sinde de s6z sahibi olmuslardir.

5| Sonug

Osmanl 6zellikle Fatih doneminden itibaren merkezi otoritenin giiclendigi ve padisaha,
hanedana rakip kabul etmeyen bir yapiya sahiptir. Bu uzun yillar da 6zellikle ‘kul sistemi’,
‘timar sistemi’ gibi sistemleri kullanarak boyle kalmistir. Ancak bu sistemlerden 6zellikle timar
sisteminin ¢cokmesi Osmanli’da ekonominin de énemli él¢iide zayiflamasina yol agmistir. Eko-
nominin ¢okmesi demek devletin de ¢okmesi demektir, bunun icin Osmanl bu yeni duruma
ayak uyduracak sistemler olusturma yoluna gitmistir. iltizam denilen bu sistem yeni bir sinif
olarak ‘ayan’larin giiclenmesine yol acti. Zira tasrada vergi toplayacak kadar giiclii olan ve
ihaleleri kazanacak kadar para sahibi olan sadece bu ayanlar vardi. iki cesit ayan var diyebi-
liriz. Alemdar Mustafa Pasa’da gordiigiimiz ve daha ¢cok Rumeli’de goriilen ¢ok giiclii olan
ama babadan ogula saltanata donmeyen ayanlari gormekteyiz. Bunlar Avrupa’daki derebey-
lerine cok da benzememektedir zira feodalitenin temel 6zelliklerinden birisi de irsa dayan-
masidir. Bir diger ayan tiirli ise uzun yillar stiren ve saltanata donen Capanogullari, Canikliler
gibi ayan aileleridir. Bunlarin kendi sancaklari, ordular vardir ve devamlilik gostermislerdir.
Bunlar feodal beylere benzemekle beraber bunlar da topraklari lizerinde milkiyet hakkina
sahip degillerdir. Bu topraklardaki idari ve askeri yetkileri istanbul tarafindan veriliyor ve ta-
niniyordu. Ayrica bunlar niifuzlar altinda bulundurduklar bélgelerde ne yasama ne de yargi
yetkisine sahip degillerdir. Bunlar bu yoénleriyle tam birer feodal bey olarak adlandinlamazlar.
Sonug olarak bazi aileler, feodal beyliklere cok benzer olmakla ve ayanlk miiessesesi feodal
oOzellikler barindirmakla beraber nevi sahsina minhasir bir yapidir ve kendi icinde degerlen-
dirilmesi daha saglikli olacaktir.
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Ozet

Tiirkmenler her donemde yigitce savasmislar ve devletlerini, toplumsal ve kiiltiirel de-
Gerlerini korumak icin ellerinden gelen her tirlii gayreti gostermislerdir. Uzun yillar boyun-
ca farkl lilkelere toplu go¢ yasamini siirdiiren Tiirkmenler, Bagimsiz Tirkmen Cumbhuriyeti
miicadelesinin bastiriimasi neticesinde farkli devletlerin egemenligi altindayerlesik yasama
gecmislerdir. Tirkmenlerin yasamina dair bilgi kaynaklarin bircogu gezi yazilari veya seyahat-
name seklinde olmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkmen Sahra, Oguz Tiirkleri, Gocebe, Tiirkmen Asiretleri

Giris

Xl. yiizyildan bu yana Tiirkmen adi verilmis ve yaklasik iki asir sonra her yerde Oguz’un
yerini almistir. Ayni asirdan baslayip XIV. yiizyila kadar siiren yogun gocebe yasamina rag-
men,Tirkmenler gog ettikleri bélgelere gelenekleri, kiiltlirel degerleri ve destanlariyla birlikte
gelmislerdir. Bunlar her ne kadar Dogu Turkistan ve bazi Ulkelerde azinlik olarak yasayan
Tiirkmen toplumlarda unutulmus olsa da hala 6zellikle Giiney ve Bati Anadolu, Tiirkmenistan

ve Kuzey iran’da temsil edilmektedir. Tiirkmenlerin bugiinkii kiiltiirii, mizaci, gelenekleri kus-
kusuz gecmisten gelen biiyiik bir mirastir.

Tiirkmen Sahra

iran’da en fazla Tiirkmen niifusu yasadigi bélge ‘Tiirkmen Sahra’ olarak bilinmektedir.
Eskiden de ‘Desti Giirgen’ olarak adlandinlmistir. Tiirkmen Sahra Tiirkmenleri iran’in kuzey
dogu bolgesi, Giilistan eyaletinde yasamaktalardir. Bu bolge kuzeyden giineye, giiney Tirk-
menistan sinir bolgesindeki Kopet siradaglarindan Alborz siradaglar ve batidan doguya Ha-
zar denizden Horasan bdlgesindeki daglar ile sinirhdir. Tiirkmen Sahra bolgesi Fars, Azeri,
Kiirt, Kazak, Ozbek, Tatar, Afgan, Sistani ve Beliic gibi farkli etnik gruplari da barindirmaktadir.
Ancak 6zellikle bu bdlgede yasayan Kiirt, Kazak, Ozbek, Tatar ve Afganlar tamamen Tiirkmen-
leserek Tiirkmenler ile kaynasmislardir. iran Tiirkmenleri Tiirkmen Sahra bélgesi haricinde
Giilistan eyaleti ile birlesik olan Kuzey Horasan bdlgesinde de yerlesmis olup Siinni Hanefi
mezhep mensuplari olmaktalardir. Ancak bu bolgede ¢ok sayida Sii mezhepli gruplar da yasa-
maktalardir. Tlirkmen Sahra, uzun yillardan beri cesitli milletlerin ve medeniyetlerin yasadigi
ve tarihi olaylara gark oldugu, insanlik tarihi kadar eski medeniyetlerin kuruldugu stratejik bir
bolge olarak bilinmektedir.

Hazar denizin kiyisindan doguya yonelik Bender Tlirkmen, Ak Kale, Giinbed Kavus, Kela-
le, Merave Tepe Tiirkmen Sahra’nin en 6nemli biiylik sehirleri arasindadir ve bélgedeki bircok
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sehir ve nehir hala Tiirkmence ismini korumustur. Tlirkmen Sahra, demografik olarak niifus
yogunlugunun disiik oldugu kirsal bir bolge olup insanlar endiistriyel faaliyetlerindenziyade
tarim ve hayvancilik ile gecimlerini saglamaktalardir. Bunun yani sira, eskiden beri balikcilik,
denizcilik, deniz ticareti, dokumacilik ve avcilikda Turkmenlerin gecimlerine blyik katkida
bulunmaktadir. Ancak bdélgenin sanayi acindan yoksul oldugundan ve birtakim hizmetlerin
kisithhgindan, issizlik orani daha fazla olup bircok insan Tahran, Mazandaran eyaleti ve iran’in
merkezi ve bati bolgelerine go¢ etmislerdir.

Giinbed Kavus sehrinden Tiirkmenistan sinir bolgesine dogru ¢ol seklinde ve birkag met-
reyi ge¢gmeyecek oldukca genis tepelik alan olmaktadir. Bu tepelik alan kurakgil otsu bit-
kilerden olusan agacgsiz bir bolgedir ve kurak kosullarina dayanakl cesitli soganl, yumrulu
ve diger bitki turleri ve mantar cesitleri bulunmaktalardir. Ayrica, bélgede ozellikle develerin
beslendigi dikenli otlar veya inek, koyun ve at gibi otcul hayvanlarin beslendigi bircok yem
bitkileri yetistiginden hayvancilik igin biytik 6nem arz etmektedir. Bunun yani sira, dzellikle
bahar mevsiminde rengarenk yaban cicekler bu alani hali gibi kaplar ve dogaya ayri giizellik
katar. Bircok vatandas 0zellikle Nevruz bayrami sonrasi bu alanlara oynamak, piknik veya
doga gezisiyapmak ve fotograf cektirmek icin akin ederler. Bolgede dogal bitki ortiisii bozkir,
daha yuksek alanlarda ise ormanliktir ve cesitli hayvan ve kus tiirleri vardir. Bolgedeki ¢ok sa-
yida nehir bulunmasi tarimsal sulama ve kentsel su temini imkani anlaminda énemli bir paya
sahiptir.Tiirkmen Sahra, Tiirkmenistan sinir bolgesindeki Etrek ve Kara Su nehri arasindadir.
Diger 6nemli bir nehir ise Gilirgen nehri ve bolgedeki tarimsal faaliyetlerin bircogu bu nehir
civarinda yapilmaktadir.

Giinbed Kavus sehrinden Hazar deniz’e dogru bircok genis yaprakli ve igne yaprakl agac-
lardan olusan ormanlar ve agac kapli daglar vardir. Bolgedeki bu daglarda incir, cam, pala-
mut, findik, ceviz, nar, ahududu, bogiirtlen, elma, armut, dag erigi, siyah kusliziimi gibi agac-
lar yetismektedir. Bélgenin cografya konumundan kaynakli farkli iklim tipleri olusmaktadir.
Hazar deniz’in kiy1 bolgesinde deniz etkisiyle hem Akdeniz iklimi hem de daglik ve ormanlik
bolgelerde nemliiiman iklim 6zellikleri goriilen fakat bolgedeki daglarin yiiksekligi ve uzanisi
deniz etkilerinin i¢ kesimlere ulagmasini engellemektedir. Bu nedenle, i¢ kesimlerinde karasal
iklim ozellikleri goriilmektedir.

Bolgedeki bugday tanminin yani sira piring, arpa, dari, pamuk, kolza, aycicegi, bakliyat
ve karpuz gibi bircok tarimsal irlin yetistiriimektedir. Bu bolgede her ne kadar Tiirkmenistan
sinirina ve Horasan daglarina dogru ilerledikce kurakligin artmasiyla bazi yerlerde tuzlu top-
rak olusmustur.

Tiirkmenler ve Tiirkmen Tarihi

Uzun yillar gocebe bir hayat stiren Tlirkmenler oguz grubuna mensup Tiirk boylarindandir.
Tiirkmen,Misliimanhigr kabullenmis oguzlar ifade etmek (izere kullanilmistir. Teke, Yomut,
Ersari, Sarik, Salur, Goklen ve Cavdir en biiyiik Tiirkmen boylaridir.

Oguzlar VIII. ve IX. yiizyillara kadar Seyhun nehrinin civarindaAral denizin kuzey ve dogu
bolgeleri arasindaki genis ¢ollerde eski zamanlarda cadir yasamlariyla gogebe olarak hayat-
larini siirdiirmuglerdir (Kelte 2006, 1). Onlar, Orta Asya ve Mogolistan ¢éllerinde hayvanciliga
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dayali yasamlarini siirdiirebilmek ve saldirilardan korunmak icin Orta Asya’da bir¢ok bolgeye
go¢ etmislerdir. Orta Asya’dan Sibirya, Tibet ve Himalaya’nin hayvancilik icin zorlu yasam
sartlari, kabileler arasinda anlasmazlik ve gii¢ degisiminden kaynakl IX. yiizyllda,oguzlarin
bircogu Aral denizin bati ve Hazar denizin civarinda Mengeslak bolgesine toplu go¢ gercek-
lestirmislerdir(Gorgani 1979, 4).

Sasani Devleti veya ikinci Persimparatorlugu (224-651) déneminin son yillarinda Tiirkler
ve Mogollar Merkezi Asya’dan kuzey Horasan holgesine yerlesmislerdir (Afsar 1987, 1035).
Tirkmenlerin bazi asiretleri Gazneli Sultan Mahmud’un (998-1030) izniyle Hazar denizcivari-
nasimdiki Turkmen Sahra bélgesine yerlestirildiler. 1025-1062 yillar arasinda Gazneliler done-
minde Tiirkmenler, Mazandaran eyaleti ve Horasan’ago¢ etmislerdir. Daha sonraki donemler-
de deTimurlar (1370-1507) Akkoyunlularin (1340-1214) ve Karakoyunlularin (1351-1469) yénetim
doneminde de Tirkmenler Tiirkmen Sahra’ya gocleridevam etmistir(Kara 2002, 235).

Xl. yiizyilda Tiirkmenler Afganistan’a ve Kuzey iran’a hakim olan Gazneli imparatorlugu ile
savasip bes yil siiren miicadele sonucundaGazneli hakimiyetini yenerek Biiyiik Selcuklu Dev-
letini kurmuglardir. Boylece, Amu derya’nin dogusu ve bati Akdeniz arasinda bulunan genis
bir cografyaya egemen olmuslardir ve bolgeye cok sayida Tiirkmen go¢ etmistir.Bu hakimiyet,
kisa bir siire icerisinde Bizans’a kadar uzamistir. Ancak bu dénemde yayginlasan Mogollari-
niran ve Orta Asya’ya saldinisibircok 8nemli siyasi, toplumsal ve killtiirel degisikliklere neden
olmustur. Eski Turk kabilelerin bir kismi tamamen yok olmus olup Tirk- Mogol kabilelerin
karnisimindan yeni boylar meydana gelmistir. Tlrkmen boylarinin bir kismi Maveraiinnehir,
Horasan ve Mengeslak civarina diger boylar ise Azerbaycan’a ve Anadolu’ya yerlesmisler-
dir (Stimer 2016, 4). Mogol istilasindan sonra, Tiirkmenler XV. ylizyildan itibaren XX. asrin
ilk yarisinin ortalarina kadar iran’in siyasi kaderini ellerine almislardir. XVII. yiizyildan sonra
Hazar deniz civarindaki Tiirkmenleriyle Azerbaycan ve Anadolu Tirkmenleri hatta daha sonra
Tiirkmenistan ve iran Tiirkmenleri de ayri topraklara yerlesmis olup kiiltiirlerinde ve dillerinde
yasadiklar bolgelerin dil ve kiiltiirliniin etkisi altinda farkl egilimler ortaya cikmistir (Kara
2002, 235-236).

1501-1722 yillari arasinda iran’da hiikiimet siiren Safeviler, Tiirkmen asiretleri iizerine po-
litikalar uygulamaya baslamislardir. iran Hiikiimetinin Sii mezhep temsilcileri ve Siinni mez-
heplerle olan diismanliklari ve onlarin Tiirkmenler aleyhine bastirici girisimleri, Tirkmenlerin
diger Tiirkmen olmayan koylere siirekli saldirilarina sebep olmustur, hatta Tiirkmenler bazi
insanlar esir alip Hive'ye gotiirerek 50-60 altin arasi satisa sunmuslardir. Sah Abbas Tirk-
menlerin bu tiir saldinsina engel olmak icin deniz ile dag arasindabir hendek kazdirmisti ve
béylelikle sinir belirlenmisti. Bu dénemde, iran sinirlarinin icerisinde cesitli Tiirkmen kabilele-
rin cogu yasamaktalardi (Ebulgazi 1958, 131-132).

Safevi doneminden sonra, 1715 yilinda Afsar Devleti kurulmustur. Hanedanhgin kurucusu
Nadir Sah XVIII. yiizyilda Hive’ye saldirip oraya hakim olmus ve Yomut ve Teke Tiirkmenlerini
Horasan’a siirmiistiir. Yomut Tiirkmenlerin bir kismi da Esterabad (Glirgen) sahili bolgesine
gbce mechur etmistir. Kacar déneminde (1795-1925) Horasan’da yerlesen Tiirkmenler ve iran
Hiikiimeti arasinda miicadele siirmiistir. Bu dénemde, cesitli Tlirkmen kabileleri Ceyhun’un
gliney batisinda, Hazar denizin sahillerinden Belh’e kadar dagiimislardir. Ceyhun nehrinin
giineyinden Harat’a kadar ve Esterabad kasabasinda da Tiirkmenler ikamet ediyorlardi.
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1848-1896 yillarinda Asir Ada’nin savunulmasina yonelik Ruslarla yapilan savas ve Tiirkmen
tarihinin en buyiik siyasi olaylarindan biri olan Merv Savasi Kacarlarindordiincii Hiikiimdarlar
Nasireddin Sah déneminde gergeklesmistir (Stimer 2016, 173).

Ruslar 1873 yilinda Etrek nehrinin kuzeyinde Yomut Tiirkmenlerin bulundugu yerlere sal-
dirdilar. Hazar deniz’in dogusu ve Aral deniz’in kuzey sinirindan Dogu ve Bati Tiirkistani isgale
basladilar. Tiirkmenler icin 6nemli olan ‘Goktepe Kalesi’ni aldilar. Boylelikle Tirkmenistan
tamamen Ruslarin eline gecti. 1881 yilinda yeni Ahal Sinir anlasmasiyla iran ve Tiirkmenistan
sinirlan belirlendi,Tirkmenlerin ikamet ettikleri bircok bolge Ruslarin tarafinda isgal edilip
Etrek nehri iki iilke arasinda sinir olarak belirlendi. Bu sayede giiniimizde Tirkmenlerin on
biiyiik asiretlerinden sadece esas énemli olan iic tayfa Yomut, Teke ve Géklen iran sinirlari
icerisinde yasamaktadir(Logasvai 1980, 117).

Muhammed Ali Sah Kacar zamaninda iran’in siyasi ortami kansti. Tiirkmenlerden hiikii-
meti destekleyenler de oldugu gibi ona kars! ¢ikip Mesrutiyet isteyenler de bulunmaktaydi.
Muhammed Ali Sah bu sirada Rusya’ya gitti ve oglu Ahmet Sah hiikiimetin basina gecti. Bu
donemi Tlrkmenler firsat bilip isyan ettiler ve bu karmasiklik 1925 yilina kadar siirdii. 1923'de
Giirgen ve Etrek Tiirkmenleri ayaklandilar, Tiirkmen Sahra’yi iran’dan ayirmaya ve Osman
Ahun rehberliginde ‘Bagimsiz Tiirkmen Cumbhuriyeti’ kurmaya karar verdiler ancak bu cum-
huriyet iki seneden (1923-1924) fazla siirmedi ve tekrar bu bdlgenin ynetimi iran hiikiime-
tine gecti. iran ordusu Giinbed Kavus, Ak Kale ve Giimiis Tepe bdlgelerinde savasa baslatti.
Tiirkmenlerde, Atabay, Caferbay ve Goklen olmak {izere 3 grup ile savunmaya baslamis ama
yenilmislerdir. Sonucta, Osman Ahun, Tiirkmen baslarindan birkac kisi ve binlerce Tiirkmen ile
Tiirkmenistan’a kactilar (Logasva 1980, 139-140).

1925-1941 yillari iran’da Reza Pahlavi dénemi Tiirkmenler acisindan oldukca zor bir do-
nemdi. Tiirkmenlere ait olan topraklarin gasp edilip satisa ¢ikariimasi, onlarinsilahsizlandiril-
masi, Tirkmen okullari kapatilip Farsca egitimin zorunlu hale getirilmesi ve bircok Tiirkmen
ikamet eden illere Farsca isim verilmesi, iran’daki tiim kabileleri iran hiikiimetinin kontroliine
alinmasi ve bolgede memurlar gorevlendirilmesi, gocebe Tirkmenlerden 6denmeyen vergi-
lerin alinmasi, geleneksel kiyafetler ve adetlerin yasaklaniimasi ve sistematik go¢ yontemiyle
bolgede diger asiretlerden go¢ ettiriimesi ile Tirkmenleri isyan etmeye ve devlet giicleri kar-
sisinda durmaya ve birlesmeye yoneltmistir. Sahin amaci Tiirkmen halkini uzaklastirmaya ve
onlar arasinda boliinmeye sebep olmaktir. Bu dénemde bircok Tlirkmen Tiirkmenistan’a goc
etmiglerdir (Logasva 1980, 86-95).

inkilaptan sonra 1979 iran islam Devrimi ile birlikte Siinniler tamamen dini ve mezhebi ser-
bestlige kavustugu bir dsnem olarak bilinmektedir (bk. Ulker 2021, 240) ve hatta 6zel okul-
larda ve devlet okullarinda din derslerinde Hanefi Fikih kitaplar okutulmaya baslaniimistir.

Tiirkmen Sahra Tiirkmenleri

Tiirkmen Sahra bdlgesinde cesitli Tirkmen asiretleri yasamakta olup yasadiklari bolgenin
iklim 6zelliklerine gore farkli sekilde gecimlerini saglamaktalardir. En ¢ok yaygin olan hayvan-
cilik ve tarim faaliyetlerinin yani sira 6zellikle Bender Tiirkmen bolgesinde eskiden beri balik-
cihk, avcilik, kumas, hali ve kece dokumacilik ve deniz ticareti yapiimakta olup havyar, balik,
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yiin, ipek, deri, hali, pamuk, pirin¢ ve kuruyemis gibi bircok iiriin Rusya, italya ve Almanya gibi
bircok Avrupa ilkesine ihrag edilmistir.

Dokumacilik aile gecimine biyiik katkida bulunmaktadir. Tirkmen kirmizi renkli el doku-
ma halisiyla taninir ve geleneksel yontemler ve dogadan iiretilen bitki boyalarindan renga-
renk ylnlerle dokunulur. Bender Turkmen, Ak Kale, Kelale ve bircok kdyde hala dokumacilik
yapiimaktadir ve evde sis aleti olarak kullaniimasi oldukca yaygindir. Her Tiirkmen kavimine
6zel hali ve kege nakislari vardir ve geometrik temalarin yani sira nakislar ko¢boynuzu,kegi,
deve, yengecve kus gibi hayvanlardan olusan motifler olmaktadir.

Tiirkmenler Tiirkmen Sahra holgesine yerlestikten sonra da yillarca hayvancilik hayatini
siirdiirebilmek icin yaz ve kisdonemlerde kilometrelerce uzaklara mevsimsel go¢ gercekles-
tiriyorlardi. Tlrkmen Sahra’nin bircok bélgesi tanmsal acidan da cok verimlidir.Tirkmen Sah-
ra’nin gliney bolgesi hem iklim 6zellikleri ve bircok nehir olmasi nedeniyle hem de daha az
niifus bu bolgede yerlestigi igin genis arazilerde bolgeyi sulu tarim imkani icin daha uygun
kilmaktadir fakat 2021 Nisan ayi itibariyle bolgedeki yagisin az olmasi ve kuraklik nedeniyle
ylizey sulama yontemi ile ¢eltik tarimi yasaklanmistir.

Tarim ve hayvanciliga bagli bircok fabrika da bolgede kurulmustur: pamuk circir fabrikasi,
un ve celtik fabrikasi, aygicegi ve susam yadl, salga, siit Uriinleri vs. Ayrica, Tiirkmen Sahra’da
bircok komiir, demir, bakir, dogal tuz tas, kiikurt ve kursun madeni ve petrol ile birlikte dogal
gaz kaynaklar bulunmakta olup iran’in zengin blgelerinden biridir ancak Tiirkmenlerin ait
olduklari etnik grup ve mezhebinic ice gecmesinden kaynakli iran hiikiimeti bélgede gerekli
yatinmlar yapmamistir ve Tiirkmenler her zaman bircok sosyal haklarindan mahrum kalmis-
lardr.

Tiirkmen Sahra’da bircok énemli tarihi yapilar da bulunmaktadir. Bunlardan en dnemlisi
Curcan sehri, birgok sair, fakih ve edip yetistigi bir sehir olarak tarihte cok 6nemli bir yere sa-
hiptir. Bugiin birkag harabe ve Melik Kabus b. Vesmgir'in mezarinin bulundugu Giinbed Kavus
disinda Curcan’dan hicbir eser kalmamig ancak son zamanlarda sehirde yapilan kazi calis-
malari eski doneme ait bazi yapilar giin 1sigina ¢ikarmistir. Bu sehir, Timurlarin ve Mogollarin
saldinsiyla yikilmis olup daha sonra Giinbed Kavus sehri kurulmustur ve eski Al-i Ziyar hiikiim-
darlarindan Kabus b. Vesmgir dénemine ait tugla yapidan dolayi Giinbed kavus adi verilmistir.

Tiirkmen Sahra’da her tayfa tek parca olarak digerlerinden ayri yasamaktadir. HattaTiirk-
menlerin en yogun oldugu Giinbed Kavussehrinde mahalleler asiretlerin ismiyle tanilanmak-
tadir. Goklenler, Glinbed Kavus’un kuzeydogu bélgesinde Merave Tepe, Kelale ve Horasan
sehirlerinde dag eteklerinde ve ormanlik bolgelerde Teke boyu ile birlikte yasarlar. Fakat Teke
asiretlerin ¢cogunlugu Tlrkmenistan’da yasamaktalardir. Giirgen ve Etrek nehirleri arasinda
Giinbed’in kuzeyinden Hazar denizin gliney dogusuna kadar uzanan bolgelerde de Yomut
asiretleri vardir.

Tirkmenler her donemde kiiltlirlerine sahip ¢ikmislardir ve birbirileriyle yerel dilleriyle
sohbet ederler. Giinlimiizde Tirkmen kadinlargeleneksel giyim tarzi ve basortiileri onlara
oOzel bir kimlik vermistir ve diger eyaletlerden veya iilkelerden bolgeye gelen turistlerin dik-
katini cekmektedir. Her Tlirkmen asiretinin geleneksel ve kiilttrel 6zellikleri, kiyafetleri, hal
nakiglari ve lehgeleri diger asiretlere gore farklidir ve onlarin hangi boya ait olduklari ayirt
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edilebilmektedir. Diger eyaletlerde yasayan Tiirkmenlerin ise, Tiirkmen Sahra ve Tiirkmenlik
ile irtibati kopmustur.

Farkli ddnemlerde yasanan dnemli toplu goclerden kaynakli Tiirkmen Sahra ve hatta iran
Tiirkmenlerin kesin niifus sayisi belli olmamakla birlikte iran’daki farkli eyaletlerde yasayan
buttin Tirkmenlerin sayisinin 2-2,5 milyon civari oldugu tahmin edilmektedir. Tirkmenler cok
sayida iilkelere dagilmislardir ve bugiin Tiirkmenler Tiirkmenistan disinda iran, Cin, Afganis-
tan, Tiirkiye, Suriye, Irak, Ozbekistan, Kafkasya, Balkanlar, Avrupa Ulkeleri ve diger llkelerde
de yasamaktalardir.

Tiirkmenistan, Ozbekistan, Afganistan ve iran Tiirkmenlerin dili Dogu Oguzlarin lehce-
lisini olusturmaktadir. Oguz Tiirkmenlerin bir kismi XVII. yiizyilina kadar Anadolu, iran, Irak
ve Suriye cografyasinda ayni edebi dili kullanmistir. Azerbaycan Tiirkgesi bu yiizyildan sonra
olusmustur. XVIII. yiizyildan sonra Mahtumkulu Firaki’nin(1733-1783)Tiirkmencenin gelisimin-
de onemli rolii olmustur. Divan’inda Tirkmen kiiltiriiniin zenginliklerine, doga gtizellikleri
ve hayvanlara ozellikle yer vermistir. Vatan sevgisi, kahramanlik temalari, dini motifler, ask
ve kendi devrinin toplumsal ve tarihi olaylarini da tasvir etmistir. Siirlerinin hepsinde halkin
yasam tarz, isleri, kiiltiir, tarih, orf ve adetleri, evrensel ve milli degerler, nasihat, sosyal
dengesizlik ve adaletsizlik gibi konular iglemistir ve insanlari birliktelik ve beraberlige da-
vet etmistir. Sair Tlrkmen sivesiyle ve sade bir uslupla siir yazmistir. Mahtumkulu kendinden
sonra yasayan Seydi, Zelili, Molanefes, Kemine, Mataci ve Talebi gibi Tiirkmen sairlerini tesir
etmistir. Bu sairler ve yazarlar kalemleriyle Ruslara karsi savasmislardir. Mahtumkulu kendi
eserlerinde Tiirk, Arap ve Fars kaynaklara basvurarak Nizami, Sadi-i Sirazi, Ali Sir Nevai ve
Fuzuli gibi bliylk klasik sairlerin eserlerinden de faydalanmistir. Babasi Dovlet Muhammed
Azadi da sairdir ve aruz vezniyle Cagatayca yazilmis Vaz-1 Azadi adl bir mesnevisi bulunmak-
tadir. Tasavvuf edebiyat temsilcisi olan bu sair Tiirkmen klasik edebiyatinin abidesi olarak
bilinmektedir. Tlrkmenlerin geleneksel olarak kullandiklari mizik aleti olan Dutar sozleri de
bu yiice sairin siirlerinden alinmistir, halk edebiyati ve Tiirkmen atasdzlerinde énemli bir yere
sahiptir ve siirleri bircok dile ¢evrilmistir.

Tirkmencede eski Tiirkce sozciikler en iyi sekilde korunmustur. Ancak Tirkiye Tirkce-
siyle Tiirkmence arasinda ortaklik gosteren bazi sozciiklerin eski Tirkge ve Orta Tiirkce do-
nemindeki sekil ve anlami yoniinden kismen farklilasmistir. Tirkmencede eski sdzciiklerin
bircogu hala yaygin bir sekilde kullanilmaktadir ve unutulmamistir. Hatta Mahtumkulu’nun
divanindaki kullanilan sozciikler ve dil buglinkii konusulan Tirkmenceye oldukca benzerdir.

Bugiin Turkmen Sahra’da Tiirkmence sadece konusma dili olarak kullanilmakta olup ¢ok
az sayida Tiirkmence yazili kitaplar ve dergiler bulunmaktadirve hepsi Arap alfabesi kullani-
larak yazilmistir. Son yillarda dilin yazi dili haline getirilmesi yoniinde ¢alismalar baslatiimistir.

Sonug¢

Tarkmenler XVII. yiizyilin ortalarina kadar miistakil bir hayat sirdirmislerdir. Kisa bir stire
Hive Hanedanligina bagl kalmis ve daha sonrasi Afsar Tiirkmen boylarinda Nadir Sah haki-
miyeti altina girmislerdir. Tiirkmenler 1855’te Hive ordusunu ve 1860’da da iran ordusunu ye-
nerek bagimsizliklarina kavusmuslardir. Tirkmenler 1873’ten sonra Ruslarin saldirisina maruz
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kalmis uzun miicadeleler neticesinde 1884’te Ruslar hakimiyeti altina girmislerdir. Her zaman
en zorlu sartlar altinda, kendi kiiltiirel ve folklorik 6zelliklerini, adetlerini, dillerinive edebi-
yatlarini korumaya calisan bu Tirkmenlertarih boyunca farkli devletlerin egemenligi altinda
dil, kltiir, gelenek ve degerlerini korumak icintek baslarinda biiyiik ¢abalar sarf etmelerine
ragmen bircok agir kayiplari olmustur.
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Ozet

Son on yilda Tiirkiye, bolgesinde ve hatta diinyada en ¢cok goc alan iilkelerden biri olmus-
tur. Suriye’deki i¢ savasin uzamasi, Tiirkiye’yi go¢cmenlerin Tiirk toplumuyla uyumuna yonelik
politika gelistirmeye sevk etmistir. Bu dogrultuda uluslararasi ve ulusal 6lcekli/ortakli projeler
kapsaminda gerek ¢cocuk gerekse yetiskin go¢gmenlere yogun bir sekilde Tiirkce 6gretilmeye
baslanmistir. Boylelikle go¢menler, yabancilara Tiirkge 6gretiminde yeni bir hedef kitle olarak
belirmistir. Yiizbinlere gécmen, zorlayici sartlar nedeniyle kitlen hazirbulunusluk ozellikleri
isiginda Tiirkce ogretim siirecini yapilandirmaya zaman kalmadan Tiirkge egitimi almistir.
Arastirmacilar ancak Turkge dgretim calismalari belli bir yol kat ettikten sonra konunun aka-
demik boyutunu ele almaya baslamistir. Dolayisiyla yapilan saha calismalarinda go¢menlere
Tiirkce 0greteceklerin yetkinligi bir sorun olarak kendini gostermistir. Yabancilara Tiirkce 63-
retiminde Ogretici yetistiriimesine iliskin uzlasi ve 6gretici yeterliklerine iliskin kurumsal bir
cerceve metin heniiz olusmamistir. Durum boyleyken gd¢menlere Turkce 6gretmek icin genis
bir yelpazeden dgretici secimine gidilmesinin beraberinde sorunlar getirmesi, sasilacak bir
durum degildir. Bunun yani sira go¢menler gibi bir dezavantajli gruba Tiirkge 6greteceklerden
beklenen 6gretici yeterliklerinin diger gruplarla calisan 6greticilerden beklenenlerden farkli
olmasi dogaldir. Alanyazinda kimi arastirmacilarin, yabancilara Tiirkge dgretenlerin genel ve
Ozel alan yeterliklerine dair ¢calismalar gerceklestirdigi goriilmekle birlikte gé¢menlere Tiirk-
ce Ogreteceklerin yeterliklerinin heniiz ele alinmadigi anlasilmistir. Bu dogrultuda calismanin
amaci, gogmenlere Tiirkce 0gretiminde ogretici yeterliklerini cesitli boyutlariyla ele almaktir.
Calismada ilk olarak yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6gretici yeterliginin arastirmacilar tara-
findan hangi boyutlariyla incelendigi ortaya koyulacaktir. Ardindan arastirmacilarin simdilik
dikkatini cekmedigi, gogmenlere Tiirkce 6greteceklerin (genel/6zel ayrimina gitmeksizin) ye-
terlikleri iizerinde durulacaktir. Bu yeterlikler iki Dilli Cocuklarda Dil Edinimi Bilgisi, Ana/Birinci
Dil Bilgisi, ilkokuma ve Yazma Ogretimi Bilgisi, Cocuk Pedagojisi ve Psikolojisi Bilgisi, Gé¢cmen
Psikolojisi Bilgisi, Gd¢ Sosyoloji Bilgisi, Etkili iletisim Bilgisi, Kiiltiirel Farkindalik Bilgisive son
olarak ilkyardim Bilgisi olmak iizere dokuz baslikta aciklanmistir. Calismanin sonug béliimiin-
de ise konuya dair bazi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Gogmenler, ikinci Dil Olarak Tirkge, Ogretici, Yetkinlik, Yeterlik
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Giris

Yabanci dil 6gretiminde 6gretici® yeterligi (competency) 6gretim siirecinden beklentiler
ve hedeflerle dogrudan ilgili bir konudur. Gelisen ve yenilenen dinamik 6gretim aktiviteleri
ister istemez Ogreticilerde farkli ve giincel “genel” ve “0zel alan” yeterliklerine sahip olmayi
gerektirmektedir. Yabanci dil 6gretimini ve ogreticilerini de bu kapsamda dustinmek gerekir.
Bu nedenle ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminden hareketle dgretici yeterliklerine ilis-
kin esasen ciddi bir alanyazin olusmustur (bk. Nunan, 1991: 167-207 ve Harmer, 2001: 56-66).
Ancak yabanci dil 6gretimine yonelik muhtelif yaklasim ve yontemlerde, 6greticinin roliine
iliskin bakis agisi farkli oldugundan arastirmacilara gore de 6greticilerin sahip olmasi gereken
ozel donanimlar degisebilmektedir. Ornegin Richard (2011: 3) yabanci dil 6gretici yeterlikleri
arasinda iyi bir dil 6gretim modeli uygulayicisi olma, sinif ortaminda hedef dilin kullanimini
stirdlirme, 6grenicilere amac dile iliskin dogru geri bildirimler verebilme ve 6gretim siirecinde
uygun bir zorluk seviyesinde dilsel girdi saglayabilme yetenegini kaydetmektedir.

Yabanci dil dgreticilerinin yeterliklerinde bir cerceve olusturabilmek adina pek cok Ul-
kenin yerel diizeyde girisimleri ve standardizasyon calismalari bulunmaktadir. Lakin bunun
otesinde uluslararasi 6lgekte, oncelikle Avrupa Komisyonu Egitim ve Kiiltiir Genel Direktorl-
gii (EuropeanCommissionDirectorate General forEducationandCulture) icinBirlesik Krallik’ta-
ki Southampton Universitesindeki akademisyenler (Kellvd, 2004) tarafindan hazirlanan Dil
Ogretmenleri cin Avrupa Egitim Profili Referans Cercevesi'ni (European Profile for Language
TeacherEducation-A Frame of Reference) zikretmek gerekir. S6z konusu cerceve metinde,
yabanci dil 6greticilerininsahip olmasi gereken 6zel alan yeterlikleri dort boliimde ayrintil
olarak aciklanmistir.

Bu referans metnin disinda Avrupa Konseyine bagl Avrupa Modern Diller Merkezi (Euro-
peanCentrefor Modern Languages) onciiliiiine bir grup alan uzmani tarafindan2007 yilinda
yayinlanan Yabanc Dil Ogretmenleri icin Avrupa Portfolyosu (European Portfolio forStudent-
Teachers of Languages), 6gretmenlik egitimi almis bireylerin yabanci dil 6gretiminde gerekli
bilgi ve becerileri edinmesini amaclayan bir diger temel metindir. Bu metni bir 6ncekinden
farkli kilan 6zellik ise ayrintili bir sekilde yabanci dil 6greticileri icindzyeterlik climlelerine yer
verdiginden ogreticilere 6z denetim olanagi sunmasidir.

Tiirkiye’de ise genelde ogretici yeterlikleri 6zelde ise yabanci dil 6greticisi yeterlikleri-
ne yonelik kapsamli kurumsal calismalar Milli Egitim Bakanli§i (MEB) biinyesinde Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiince yapilmistir. Adi gecen genel miidiirliik “Ogret-
menlik Meslegi Genel Yeterlikleri” (MEB, 2020a) ile ilkdgretim ve ortadgretimdeki bazi dersler
icin “Ozel Alan Yeterlikleri” (MEB, 2020b) yayinlamis ve zamanla bu yeterlik metinlerini giin-
cellemigtir. MEB’in yani sira Tuirk Egitim Dernegi (TED, 2009) gibi sivil toplum kuruluslarinin da
kurumsal olarak ogretici yeterligiyle ilgilendigi goriilmektedir. Konuya dair bireysel akademik
yayinlar da bir hayli fazladir.

Dikkat ceken husus, MEB'’in 6zel alan yeterlik metinleri arasinda, Tiirkce Ogretmenligi
ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi gériilse de yabancilara Tiirkce ya da iki dilli Tiirk co-

% Bu calismada 6gretmen ya da egitmen terimleri yerine tutarl bir sekilde 6gretici terimi tercih edilmistir. Konuya dair
bir ayrintili bir tartisma icin bk. Durmus, 2018.
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cuklarina Turkce ogretmenligine iliskin bir metne rastlanmamasidir. Yabancilara Tiirk¢e 6g-
retmenliginin miistakil bir 6gretmenlik brangi olarak ilgili kurumlarca heniiz kabul gérmemis
olmasi bu eksikligin nedeni olabilir. Ancak MEB buinyesinde veya koordinesinde yabancilara
(go¢menlere) ve iki dilli Tlirk cocuklarina Tiirkce dgretimi gerceklestirildigi ve bu is icin 6g-
retici gorevlendirildigi bilinmektedir. Bu konudaki eksikligi fark eden arastirmacilar, dzellikle
yabancilara Turkce 6gretiminde 6gretici yeterlikleri hakkinda arastirmalar yuritmustr.

Bu calismanin amaci ise gécmenlere® Tiirkce 6gretiminde Ggretici yeterliklerini cesitli
boyutlariyla ele almaktir. Bilindigi lizere Tiirkiye ciddi bir go¢cmen kitleye ev sahipligi yap-
maktadir. Bu hedef kitleye ozellikle de egitim cagindaki go¢men cocuklara cesitli proje ve
programlar aracihgiyla Tiirkce 6gretilmektedir. Bunun icin de sayisi binleri bulan ogreticiis-
tihdami gerceklestirilmistir. Dolayisiyla gé¢cmenlere Tiirkce 6gretiminde 6gretici yeterlikleri
yeni bir boyut olarak kendini gdstermektedir. Bu baglamda calisma, bir uygulamadan ziyade
biiylik oranda arastirmacinin saha gozlemlerine dayanmaktadir. Bu dogrultuda ilk olarak ya-
bancilara Tirkce 6gretiminde ogretici yeterliginin arastirmacilar tarafindan hangi acilardan
incelendigi ortaya koyulacaktir. Ardindan arastirmacilarin deginmedigi go¢cmenlere Tiirkce
ogreteceklerin (genel/6zel ayrimina gitmeksizin)yeterlikleri iizerinde durulacaktir. Calismanin
sonu¢ bdliminde ise konuya dair bazi dneriler sunulacaktir.

1 | Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretici Yeterlikleri

Yabancilara Tirkce 6gretmeni mezun eden lisans bolimii olmadigi icin bu alanda call-
san ogreticilerin dnemli bir kismi, genelde yabanci bir grup karsisinda ogreticilik yaparak
kendini yetistirmektedir. Universitelerin Tiirkce 6gretim merkezleri tarafindan gerceklestirilen
kisa sureli yabancilara Tiirkge 6gretimi sertifika programlari da 6zellikle hizmet dncesinde
0zel alan yeterliklerini gelistirmek icin bir firsat olarak diistiniilebilir. Bunlara ek olarak birkag
tiniversitedeki yabancilara ya da iki dillilere Tiirkce 6gretimine yonelik lisansiistii programlar
da hem alana dgreticiyetismesine hem de 6greticilerin gelisimine katki sunmaktadir. Ancak
yabancilara Turkce dgretiminde 6zel alan yeterliklerine dair kurumsal bir ¢cerceve metin ha-
zirlanmamustir. Alan uzmanlari arasinda bransin dgreticilerin nasil yetiseceg@i konusunda da
uzlasi yoktur. Bu sebeple Kana, Boylu ve Basar (2016) ve Nurlu (2011) tarafindan yabancilara
Tiirkce 6gretimi lisans programinin aciimasinin gerekliligini vurguladiktan sonra yurt icinde
ve yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretecek donanimli ve alan uzmani 6gretici ihtiya-
cini karsilamak igin egitim fakdltelerinin “Tiirkge Egitimi Bollimii” altinda acilmasinin uygun
olacag diisiiniilen ve programdan mezunlarin “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmeni” unva-
nini alacagi bir lisans programi tasladi sunulmustur. Yabancilara Tiirkce Ogretmenligi lisans
programinin acilmasinin ikinci adimi kuskusuz 6zel alan yeterliklerinin saptanmasi olacaktir.

7 Siginmaci, gogmen, miilteci terimlerinin tanimlan tizerinde kesin bir uzlasi yoktur. Bu terimlerin hukuki boyutu da
bulundugundan 6zellikle uluslararasi diizeyde her iilke, hedef grubu kendi perspektifinden tanimlamaktadir. Ornegin
Tiirkiye, Suriye’de bas gosteren savas sebebiyle Tiirkiye’ye kaganlar “Gecici Koruma Altindaki Suriyeliler” seklinde
tanimlamaktadir (bk. Gog idaresi, 2020). Bu calismada gécmen terimiyle kast edilen savas sebebiyle Tiirkiye'ye
siginan sadece Suriyelilerin yani sira Afganistan, Irak, Somali gibi lilkelerden gelenlerdir. Dolayisiyla egitim, calisma
ve yasama gibi nedenlerle Tiirkiye'ye go¢ edenler, bu calismada hedef kitle olarak diistintilmemistir.
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Gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda binlerce egiticinin fiilen yabacilara Tiirkce 6g-
rettigine ve egitici sayisinin Tiirkgeye olan ilgiyle beraber artigina sahit olunmaktadir. Bu du-
rum, arastirmacilari alana dair &gretici yeterlikleri iizerinde diisiinmeye sevk etmistir. Ustelik
bir yandan 6gretmenlik egitimi dahi almamig kimselerin diger yandan ise 6gretmenligin pek
¢ok bransindan bireylerin Tilrkce 6gretimini slirdiirmesi, 6zel alan yeterliklerini belirlemeyi
kacinilmaz kilmistir. Bu nedenle Barin (2010) ilk once yabancilara Tiirkce 0greteceklerinin
nitelikleri asagidaki gibi maddelestirmistir:

Oncelikle Tiirkcenin biitiin 6zelliklerini islevsel olarak aciklayabilecek bilgi donanimi-
na sahip olmalidir.

Kendi kiiltirtni (dilini, dinini, tarihini, gelenek ve goreneklerini) cok iyi bilmelidir.
Diline karsi 6n yargili olmamaldir. “Ben bu kelimeyi kullanmiyorum. Ogrenciye de
ogretmeme gerek yok.” gibi bir diisiince icinde asla olmamalidir. Oncelikli amac, ileti-
sime yonelik dil 6gretimi olmali ve yasayan Tiirkce 6gretilmelidir.

Yonetici olmali, bunun yaninda kendini geri planda tutmay bilmelidir.

Ornek olmalidir. Ciinkii 6grencinin érnek aldii ilk kisi 6§retmenidir.

Sabirli olmalidir. “Hatalar 6grenciye diizeltmek 6gretmenlere” soziinii ilke olarak be-
nimsemelidir.

Sinifa girerken icten bir giiliimsemesi ve cosku dolu olusuyla 6grencilerin dikkatini en
ust diizeyde tutmalidir.

Ogrencilere adlariyla hitap etmelidir. Ciinkii diinyanin en iyi miizigi insanin kendi adini
duymasidir.

Ogrencilerle siirekli gdz temasi kurmalidir. Bunun icin de siniftaki 6grenci sayisi 15-
16’y1 ge¢gmemeli ve sinif ortami “U” bi¢iminde diizenlenmelidir.

Esprili ve olabildigince etkin olmalidir.

Giivenilir olmalidir. Ogretmenin sdylediklerinin giivenilir oldugunu anlayan égrenci
kendinden istenilenleri daha ¢abuk ve isteyerek yapar. Boylece kisa zamanda ¢ok sey
6grenebilir. Zaman kaybi yasanmaz.

Adaletli olmalidir. Herkese esit s6z hakki vermelidir.
Zamani ¢ok iyi kullanmali. Siniftaki her dakikayr 6nceden planlamalidir.

Yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamali olarak ¢ok iyi bilmeli ve egitimin
hangi asamasinda hangi teknikten yararlanacagini 6nceden planlayarak ona uygun
etkinlikler hazirlayabilmelidir.

Ogrencinin diizeyine, ilgisine ve ihtiyacina gore ézel devler verebilmelidir.
Temel yasam alanlarini iyi belirleyerek onlara yonelik diyaloglar olusturabilmelidir.

Oyun, sarki, tiirki, tekerleme gibi riinlerden yararlanarak 6grencileri her an etkin
durumda tutmaldir.

Asla kati tutumlar icinde olmamali, herkesin kiiltiiriine karsi saygili bir tutum icinde
olmalidir. Diger kiilttrlerle ilgili bilgi sahibi olmalidir. Hicbir olumsuz tavir karsisinda
sinirlenmemelidir.
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e Diinya ve Tiirkiye’deki giindemi takip etmelidir.

Yukaridaki maddeler dikkatle incelendiginde Barin’in yabanci dil 6gretmenligi genel alan
yeterlikleriyle yabancilara Tiirkce ogretimi 6zel alan yeterliklerini birlikte siraladigigoriilmek-
tedir. Benzer bir yaklasim, Giizel ve Barin’in (2013: 250-254) bir baska calismasinda da goriil-
mektedir. Ancak daha sonra yine Barin, Cangal ve Basar’in (2017) konuyu yeniden ele aldiklari
gorllmektedir. Bu defa yabancilara Tiirkge 6dretiminde Ozel alan yeterliklerine iliskin daha
sistematik bir yaklasin gelistiren arastirmacilar, MEB (2020c) tarafindan ana dili olarak Tiirk¢e
ogretmenleri icin hazirlanmis 6zel alan yeterliklerindeki sablondan hareketle asagidaki gibi
bes yeterlik alaninda performans gostergelerinin yer aldigi bir ¢calisma sunmustur:

a) Yabancilara Tiirkce Ogretimi Siireclerini Planlama ve Hazirlama
b) Dil Becerilerini Gelistirme

c) Dil Gelisimini izleme ve Degerlendirme

d) Kurum, Kurulus ve Kisilerle s Birligi icerisinde Calisma

e) Yabancilara Tiirkce Ogretimi Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama

Yabancilara Tiirkce 0gretiminde 0gretici 6zel alan yeterliklerini Mete (2012) uygulamali
olarak bir doktoratezi dlizeyinde ele almistir. Arastirma kapsaminda yabancilara Tiirkce 6gre-
tenlerle gorlismeler gerceklestirilmis, gorismelerden elde edilen veriler, performans gdster-
gesine donisturllmiistir. Calismanin sonunca (Mete, 2012: 217-223 ve Mete ve Giirsoy, 2013)
asadida yer alan 12 ozel alan yeterliligini ortaya koymustur:

Mesleki Bilgi
Yeterlik 1: Dil bilesenleri ve dilbilim bilgilerini kullanabilme
Yeterlik 2: Dil 6grenim-0gretim yaklasim, yontem ve tekniklerini uygulayabilme
Yeterlik 3: Tirkgeyi ozellikleri ve kurallarina uygun kullanabilme
Mesleki Beceri
Yeterlik 4: Ogrenim-6gretim siirecini amaca uygun planlayabilme
Yeterlik 5: Ogrenim-6gretim ortamlan diizenleyebilme
Yeterlik 6: Dil 6grenim-6gretim siirecine uygun materyal ve kaynak kullanabilme

Yeterlik 7: Ogrencilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelis-
tirebilme

Yeterlik 8: Ogrenim-6gretim siirecini izleyebilme-degerlendirebilme
Mesleki Tutum ve Degeler

Yeterlik 9: Tiirk¢enin dogru ve etkili kullaniminda onciiliik edebilme

Yeterlik 10: Dil-kiiltiir etkilesimine duyarli olabilme

Yeterlik 11: Mesleki gelisimini saglayabilme
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Yeterlik 12: Mesleki gelisimine yonelik iletisim kurarak is birligi saglayabilme

Yabancilara Tiirkge ogretiminde 6zel yeterliklerini lizerinde duran bir diger uygulama-
I arastirma da Yildiz ve Tepeli (2014) tarafindan yapilmistir. Bu calismada yeterlik alanlari;
Konu Alanina/Alan Bilgisine Yénelik Yeterlilikler (10 madde), Ogrenme-Ogretme Siirecine/
Ogretmenlik Meslegine Yénelik Yeterlilikler (21 madde), Tiirkce Ogretim Teknikleri Bilgi ve
Uygulama Becerileri (15 madde), Program ve icerik Bilgisine Yénelik Yeterlilikler (6 madde),
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Siireclerinde Ogrenme Gelisimini izleme Ve Degerlen-
dirme Becerilerine Yonelik Yeterlilikler (5 madde) bes ana baslikta siralanmistir. Daha sonra
da Yabancilara Tiirkge 6greten bir 6gretim elemaninin sahip olmasi gereken ozellikler dair
goriislere yer verilmistir. Bu arastirmanin dikkat cekici yonii 6grenci goriisleri dogrultusunda
yeterlik alan ve maddelerinin sekillendirilmesidir.

Caliskan (2016) da yabancilara Tirkce 6gretiminde ogretici yeterliklerine deginmistir.
Calismasindayeterlik alanlari ve performans olciitleri belirlemekten ziyade Avrupa Modern
Diller Merkezi tarafindan yayinlanan Yabanci Dil Ogretmenleri Igin Avrupa Portfolyosu’nun
¢izdigi cerceveyi esas alarak yabancilara Tiirkce 6greten bir 6greticinin meslegini icra eder-
ken hangi hususlara dikkat etmesi gerektiginin tizerinde durmustur. Ayrica 6greticilerde bu-
lunmasi beklenen yeterliklerle ilgili genel bir cerceve vermeye cabalamistir (Caliskan, 2016:
122). Caliskan’a benzer sekilde Durmus (2019) da kapsamli ¢alismasinda,genelde yabanci dil
Ozelde Ingilizcenin yabanci dil 6gretiminde dgretici yeterliklerinden hareket etmistir. Ancak
meseleyi yabancilara Tlirkce 6gretimini icine alacak sekilde genisletmistir. Yeterlik ciimleleri
kurgulamaksizin ve genel-6zel alan ayrimina gitmeksizin yabanci dil 6gretiminde 6gretici ye-
terliklerini asagidaki gibi 19 konu basliginda agiklamistir:

a) Hedef Dilde Yeterlilik

b) Alan Bilgisinde Yeterlilik

c) Ogretmen Yetistirme Programlarinda Aktarilan Bilgilerde Yeterlilik

d) Geneliletisimsel Yeterlilik

e) Asgari Diizeyde Bir Arac Dil Bilme

f) Tipolojik Olarak Diller ve Dil Ogretimi

g) Kiiltiirel iceriklerin Belirlenmesi ve Sunumu

h) Ogreticinin Kimligi ve Baglamsal Bilgiye Sahip Olma

i)  Ogrenici Odakh Ogretim

j) Dil Ogretiminde Teknoloji Uygulamalarindan Etkin Yararlanabilme

k) Meslekte Uzmanlasabilme

) Uygulamalardan Kuramsal Bilgi Uretebilme

m) Ogretim Toplulugunun Etkin Bir Uyesi Olabilme

n) Pedagojik Muhakeme Becerisi ve Karar Verme

o) Ogrenici Yanlislari ve Ogretici Tutumu

p) Bilgi Aktarmada, Etkinlik Tasarlama ve Uygulamada Gorevleri Zorluk Derecelerine
Gore Asamalandirabilme
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q) ideal Yaklagim veya Yéntem
r) Dilbilgisinin Dil Ogretimindeki Yeri ve Sunumu
s) Dil Ogretimi Siirecinde Ortaya Cikan Diller

Son olarak alanyazinda konuya dair daha dar kapsamli calismalar da géze ¢carpmaktadir.
Ornek verilirse inal (2020a; 2020b ve 2020c) tarafindan yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6§-
retici yeterlikleri konusunda; oyunlastirma, egitim teknolojilerinin kullanimi ve 6gretimde dra-
ma tekniginin kullanimi gibi uygulama veya teorik tabanli gibi spesifik calismalar yapiimistir.

Bu bdliimde deginilenlerin tamami g6z 6niinde bulunduruldugunda gerek uygulamali ge-
rekse de teorik zeminde yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6gretici yeterliklerine iliskin belli
bir alanyazinin olustugu, arastirmacilar tarafindan halihazirda Tiirkce 6grenen farkli hedef
kitleler distinulerek konunun cesitli yonlerden incelendigi soylenebilir. Mevcut calismalari-
nin birbirini bitlinleyici ve tamamlayici oldugu da ileri siriilebilir. Ancak go¢cmenler de Tirk-
ce ogrenen yeni bir hedef kitle olarak son yillarda kendisi gostermistir. Burada akla Tiirkce
ogrenen go¢menleri temele alarak ogretici yeterlikleri lizerinde diisiinmeye gerek var midir
sorusu gelmektedir. Tiirkge 6grenen go¢cmenlerin sayisinin milyonlarla ifade edilmesi ve goc-
men uyumunun (entegrasyon) oniimiizdeki stirecte de Tiirkiye giindeminde yerini koruyacak
olmasi unutulmamalidir. Ayrica go¢menler, Tirkce 6grenen diger gruplarla mukayese edildi-
ginde olagandisi bir topluluktur. Bu sebeple go¢men ogreticilerin egitiminin diger dgreticiler-
den farkli degerlendiriimesi ve bunlarin 6gretici yeterliklerinin yeniden tanimlamasi faydali bir
ugras olacaktir. Bu ugras, daha once ortaya konan yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6gretici
yeterliklerine savlarin kabulli veya reddi anlami tasimamakta olup dnceki calismalara katki
niteligindedir.

2 | Dezavantajl Bir Grup Olarak Go¢cmenler

Tiirkiye eskiden beri go¢ alan bir iilke olmakla birlikte 2011 yilinda, deyim yerindeyse pat-
lak veren Suriye i¢ savasindan sonra ddeta go¢ dalgasina maruz kalmistir. Tiirkiye Cumhuriye-
ti icisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliiginiin resmi verilerine gdre “16 Eyliil 2020 tarihi
itibariyle 5 ilde 7 gecici barinma merkezinde 59.877 gecici koruma kapsamindaki Suriyeliler
barnindinimaktadir. Bunun disinda, gecici barinma merkezleri disinda 3.559.041 gecici koru-
ma sahibi Suriyeli yasamaktadir. Tuirkiye’deki Suriyelilerin cogu Suriye-Tiirkiye sinirina yakin
olan bolgelerden gelmektedir. Bu bélgeler ayni zamanda yogun catismalarin oldugu bdlge-
lerdir” (Go¢ Idaresi, 2020). Dogaldir ki bu kitlenin nemli bir kismini egitim cagindaki cocuklar
olusturmaktadir. Ayrica Suriye’deki krizin kisa siirede ge¢meyecegin anlasiimasindan sonra
Tiirkiye’deki go¢cmenlerin uyumuna iliskin calismalara baglanmistir. Gé¢menlerin Tirkiye ve
Tirk toplumuyla uyumunda, Turkce 6grenimi kilit rolde oldugundan uyum projelerinde dil
ddretimine 6nem verilmistir. Ornegin MEB (2020c¢) koordinasyonunda yiiriitiilen Suriyeli Co-
cuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi'nin (PIKTES) resmi
verilerine gore 5-17 yas arasi okul cagindaki Suriyeli cocuklarin sayisi 1.082.172°dir. Bunlarin
icerisinde 684.728’i okul 6ncesinden liseye kadar muhtelif editim kurumlarina kaydolmustur.
Kayith bu 6grenciler icerinse 599.670’i ¢esitli seviyelerde ikinci dil olarak Tlrkce 6grenmistir.
Gene Tirkiye'de diinyaya gelen 0-4 yas arasindaki 533.979 cocuk da birkac yil icinde egitim
cagina gelecektir ve bunlarda siiphesiz Tiirkce dil egitimi alacaktir.
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Uyum politikalari kapsaminda Tiirkce 6grenenler sadece ¢ocuklar degildir. Tirkiye'de-
ki orglin ve yayin egitim kurumlarinda, sivil toplum kurumlarinda yetiskin go¢cmenler de dil
egitimi almaktadir. inal (2020: 251), Tiirkiye’deki Suriyeli gé¢menlerin Tiirkiye’ye uyumuna
dair uygulamalari aktardigi calismasinda, MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii ile
Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) is birliginde Avrupa Birligi (AB) tara-
findan finanse edilen projelerde 302145 yetiskin Tiirkce 6grendigini yazmaktadir. Bu MEB’in
resmi verisi olup sadece halk egitim merkezlerinde dil egitimi alanlar gostermektedir. MEB
disindaki Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV), Yunus Emre Enstitiisii (YEE) veyahut Yurtdisi Turkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanligi (YTB) gibi kamu kurumlart ile sivil toplum kuruluslarin gerek ge-
cici barinma merkezlerinde gerekse il/ilce merkezlerinde actigi Tiirk¢e kurslari distiniliirse
rakamin en az iki katina ¢ikmasi beklenir.

Yukarida isaret edilen hem cocuk hem de yetiskin go¢cmenler icin yiritilen Tirkce 6gre-
timi calismalarinda 6gretici unsuru énemlidir. Tiirkiye 6zelinde olmasa da go¢gmenlere Tiirkce
ogretiminde nitelikli 6greticiye vurgu yapan Kutlay (2019) yetkin ogreticiler bulunmasi du-
rumunda uygulamadaki mevcut sorunlarin yar yariya ¢oziilebilecegini belirtmektedir. Tiirki-
ye’deki gocmenlere bakilacak olunursa yapilan saha calismalarina 6gretici yetkinligi bir prob-
lematik olarak yansimaktadir (bk. Nimer, 2019: 33-34). Bu yarglyi destekler nitelikte giincel
bir calismada Basar (2020) go¢menlere Tiirkge 6gretiminde nitelikli dgretici eksikliginden
bahsetmektedir. Ona (2020: 308) gore halihazirda gocmenlere Tiirkge 6gretimi calismalari-
na bakildiginda; hedef kitlenin biiylik cogunlugunun Arap olmasi sebebiyle ilahiyatcilar, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri, imam-hatipler de dahil olmak iizere sinif 6gretmenleri,
yabanci dil mezunlari ve Tirkoloji mezunlarinin 6gretici olarak calistigi goriilmektedir. Fakat
gocmenlere Tirkce 6gretiminin oncelikle 6gretmenlik alan bilgisi, Tirkoloji alan bilgisi ve
yabancilara Tiirkce dgretimi alan bilgisi gerektirdigi gézden kac¢irimamalidir.

Siddetli bir i¢ savas sebebiyle iilkelerini terk ederek Tirkiye’ye siginan gé¢cmenlerin Turk-
¢e ogrenen diger gruplara gore dezavantajli oldugu soylenebilir. Bu dezavantaj, sadece egi-
tim hayatinda degil gogmenlerin sosyal ya da calisma hayatinda da kendini gdsterebilir. Saha
gozlemlerine dayanarak hedef kitlenin yasadigi travmaninyarattigi sorunlar ve sosyokiiltiirel
arka planinin dogrudan Tirkce 6gretim surecine yansidigi soylenebilir. Yabanci dil ogreti-
minde siirecin hedef kitlenin hazirbulunusluk 6zelliklerine gére yapilandiriimasi yadsinamaz
bir ilkedir. Bu sebeple go¢cmenlere Tiirkge 6gretiminin de hedef kitleye gore planlanmasi ve
dzellestiriimesi dogru olur. Ogretici de 6gretim siirecinin énemli bir bileseni oldugundan 6g-
reticiden beklentilerin farkl bir deyisle yeterliklerin hedef kitleye gore degismesi normaldir.
Somutlastirmak gerekirse orta yas ve lzeri ev hanimlarina Turk dizilerini izlemek igin Tiirkce
ogreten bir 6greticiyle Tiirkiye’de lisansiistii egitim almak icin 18-30 yas arasi Tlirk¢e 6grenen
bireylere Tiirkce 6greten birinden beklenen yetkinlik ve daha net bir ifadeyle yeterlikler farkl
olacaktir. Buna binaen ¢alismanin sonraki boltimiinde, genel ya da 6zel alan ayrimi yapmak-
sizin ve ayrica performans veya 6zdegerlendirme Olciitleri/gostergeleri ortaya koymaksizin
gocmenlere Tiirkce ogreticilerinde bulunmasinin faydali olacagi varsayilan bazi yeterlik ko-
nularina temas edilecektir.
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3| Gocmenlere Tiirkce Ogretiminde Olasi Ogretici Yeterlikleri

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde, egitici olarak uzmanlasma icin teoride ve uygulamada
davranis standartlarinin olusturulmasi énemlidir. Yetkin bir yabancilara Tirkce ogreticisinden
yabanci/ikinci dil edinimi, 6gretmenlik becerileri, egitim programi-6gretim programi-ders
programi, hedef dilde ve kiiltiir konusunda bilgi sahibi olmasi beklenir ki arastirmacilar da
buna isaret etmektedir.Bunun yani sira nasil ki cocuklara Tiirkce 6gretecek bir 6greticinin ¢o-
cuk psikoloji konusunda bilgi sahibi olmasi onun hedef kitleye daha etkili bir Tiirkce ogretimi
yapmasina kapi aralayacaksa go¢cmenlere daha etkili bir Tiirkce 6gretimi yapmak icin genel
ogretici yeterliklerinin yani sira asagida maddeler halinde aciklanan bazi yeterliklerin dikkate
alinmasi yararl olacaktir:

a.

iki Dilli Cocuklarda Dil Edinimi Bilgisi: Yukarida bahsedildigi iizere MEB tarafindan PIK-
TES proje kapsaminda Suriyeli cocuklara Turkge 0gretilmektedir. Bu cocuklar, genel-
de Suriye’de dogup Tiirkiye’de okula devam etmek durumunda kalanlardir. Bunlarin
disinda gene bahsedildigi lizere yarim milyonun (izerinde Tiirkiye’de dogan 0-4 yas
arasi cok vardir ki bunlar yakin gelecekte Tirkiye’de okula baslayacaktir. Gerek Su-
riye’de dogup Tiirkiye'ye gelenlerde gerekse de Tiirkiye’de doganlarda iki dilliligin
cesitli varyasyonlari (sirali, bilesik, yarim dillilik vb.) gorllecektir. Bu ¢ocuklar icin ana
dilleri olan Arapca birinci dil olarak kabul edilirse Tiirkce, yabanci dil degil ikinci dilleri
niteligindedir. Dolayisiyla iki dilli cocuklara dil 6gretimi aslinda basli basina bir uzman-
Ik alanidir. Buna nedenle Tirkiye’deki iki dilli go¢men ¢ocuklarina yabanci ¢cocuklara
Tirkce ogretir gibi dil 6gretmek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Bunun icin iki dilli
cocuklarda dil edinimine iliskin bilimsel verilerden, Tiirk¢ce 6gretim siirecinde yarar-
lanilabilir. Dahasi 6greticilerin iki dilli cocuklarda dil edinimine dair bilgi sahibi olmasi
saglanabilir.

Ana/Birinci Dil Bilgisi: Tiirkge 6grenen go¢cmenlerin biiyliik cocugunun ana/birinci dili
Arapcadir. iclerinde az olmakla birlikte ana/birinci dili Farsca ya da Tiirkmence olanlar
da bulunmaktadir. Arapca, Farsca ya da herhangi baska bir arac dili, ders anlatim dili
olarak kullanmamakla birlikte hedef kitlenin diline dair bilgi sahibi olmak dgreticiye
bir takim avantajlar saglamaktadir. Alanyazinda farkli ana/birinci dillere sahip grup-
larin Tiirkcedeki anlatim hatalar analiz edilmistir. Ornegin konuyu; Araplar 6zelinde
Subasi, (2010) Farslar 6zelinde Basar (2019), Mogollar 6zelinde Albayrak (2010) ya
da Tiirk soylular 6zelinde Duman (2013) incelemistir. Bu konuda 6rnekleri arttirmak
miimkiindiir. S6z konusu yayinlara bakildiginda, hedef kitlenin Tiirkce yazili veya soz-
It anlatimda yaptigi hatalarin 6nemli bir kisminin ana/birinci dilden hedef dile transfer
yapma egiliminden kaynaklandig fark edilmektedir. Ana/birinci dille Tiirkce arasinda-
ki tipolojik kosutluk ve karsitlik ise dogrudan 6grenme hizini dolayli olarak da 6grenici
hatalarini etkilemektedir. Bu noktadan hareketle 6greticinin, hedef kitlenin ana/birinci
diliyle Tuirkce arasindaki tipik benzerlik ya da farkliliklara dair bilgi sahibi olmasi hem
etkili ders sunumu yapabilmesine olanak verecektir hem de olasi 6grenici hatalarini
ongoriilebilir kilacaktir. Ongbriilebilir hatalarin dogru siklikta ve yerinde déniitlerle
yok edilmesi ise daha kolay olacaktir.
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C.

ilkokuma ve Yazma Ogretimi Bilgisi: Gézden kacan bir husus bilhassa gécmen ka-
dinlar arasinda okuryazar olmayanlarin bulunmasidir. Okuma yazma bilmeyen birkag
bireyin okuryazar bireylerle ayni sinifta benzer icerikler ve benzer yontemlerle Tiirk-
¢e 6grenmesi dogru bir uygulama olmayacaktir. Bunun icin okuryazar olmayanlarin
gruptan ayrilmasi ve onlara farkl bir modelle Tirkce 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
tiirden bireylerle calisacak ogreticilerin ergenlere Tiirkce ilkokuma yazma ogretimi
konusunda bilgi sahibi olmasi yararli olacaktir.

Cocuk Pedagojisi ve Pskikolojisi Bilgisi: Halihazirda Tiirkce 6grenen gocmenlerin
onemli bir kismini cocuklar olusturdugu gibi yakin gelecekte bu keyfiyet devam ede-
cek, belki de Tiirkge 6grenen gocmen cocuk sayisi daha da artacaktir. Saha gozlemle-
ri, go¢cmen ¢ocuklara Tiirkce ogretenlerin daha once ¢ocuklara Tlrkce 6gretimi tecri-
besine sahip olmadigini ve sayet okul éncesi ya da sinif 6gretmenligi mezunu degilse
cocuk gelisimine/pedagojisine ve psikolojisine iliskin herhangi bir egitim almadigini
gostermektedir. Cocuklarin gelisim, biiyiime ve 6grenme stillerine ve psikolojisine
dair 6greticilerin bilgi sahibi olmasi, 6gretim siiresini daha iyi planlamasi ve yonetme-
sine katki saglayabilir.

Gocmen Psikolojisi Bilgisi:Dogdugu, biiyldiigii ve alistigi ¢evreden zorunlu olarak
goc etmek durumunda kalan hedef kitlenin yabancisi oldugu bir ortami-ki bu ortam
cogunlugu icin gocmen kamplaridir- ilk etapta yadirgamasi dogaldir. Zira evini, kon-
forunu ve gegmisteki kazanimlarini kaybetmek, insanlarda duygusal ve psikolojik
travmalar yaratabilir. Savasin getirdigi yikim, insan biinyesinde sok, bunalim, timit-
sizlik, huzursuzluk, depresyon gibi sorunlara yol acabilir. Kadin ve ¢ocuklar lizerinde
bu etkiler daha belirgin olabilir. Biitiin bunlara ragmen Tiirkiye’de, yeni bir hayat ku-
rabilmeleri icin go¢menlere rehabilitasyon desteginin yaninda Tiirkce 6grenme firsati
da sunulmaktadir. Lakin gé¢menlerin psikolojik agidan hassas olduklarini g6z 6niinde
bulundurmak gerekir ve ¢cogu zaman 6greticinin duygudaslik yetenegi giiclii olsa bile
karsisindakini anlamasi zor olabilir. Bu yiizden 6greticilerin gé¢cmen psikoloji konu-
sunda bilgi sahibi olmasi, hedef kitlenin tutum ve davraniglarini anlamasini kolaylasti-
racaktir.

Goc¢ Sosyoloji Bilgisi: “Ekonomi, demografi, antropoloji, tarih, cografya gibi bircok
bilim dalinin ortak ¢alisma alani olan gog, sosyoloji disiplininin de tam merkezinde yer
almaktadir. Bir yerlesim birimindeki niifusun artmasi ve azalmasi dogrudan gocler ile
ilgili bir durumdur. Niifus, toplumun tiim katmanlarini etkileyen bir olgudur.” (Adigiizel,
2016: 9). Bu perspektiften bakildiginda Tiirkiye’deki gégmenlerin tamamina yakini zo-
runlu bir kitlesel gogu tecriibe etmek durumunda kalmistir. Bagka bir deyisle Tiirki-
ye’deki gocmenler cekici degil itici gerekcelerle goc gerceklestirmis ve gog ettikleri
bélgede demografik yapiyi etkilemistir. Tuirkiye agisindan diizensiz olan bu go¢ ha-
reketi, zamanla Turkiye’deki genel niifus yapisini etkileyebilecek dereceye cikabilir.
En azindan gd¢menlerin yogunlastigi bolgelerde sosyolojik acidan bazi farklilasmalar
gorilebilir ki bu bolgeler ayni zamanda go¢menlere Tiirkce 0gretim calismalarinin
yogun gerceklestirildigi bolgelerdir. Bu bolgelerde gd¢cmenlere dair uyum sorunla-
r, sosyolengiiistik, dil sosyolojisi gibi konularda arastirmalar yapiimaktadir. Gé¢men
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grubun sosyolojik 6zellikleri egitim ortamina da yansidigindan ogreticilerin zikredilen
arastirmalardan haberdar olmasi ve go¢cmen sosyolojisine dair genel bilgi edinmesi
faydali olacaktir.

g. Etkili iletisim Bilgisi:Etkili iletisim becerisini biitiin 6greticilerden beklemek dogru
olsa da gocmen ogreticileri icin bu beceri kritik 6nemdedir. Tiirkiye'deki savas mag-
duru gé¢cmen profiline bakilirsa bu énerme daha iyi anlasilir. Saha gozlemleri 6zel-
likle kadinlar ve cocuklarin bir kisminin ¢cekimser, icine kapanik ve iletisim kurmada
isteksiz oldugunu gostermektedir. Erkelerde de benzer davranis bi¢imleri miisahede
edilmekle birlikte 6fke, memnuniyetsizlik, sinir, intikam hissi gibi dogru ve etkili iletisi-
me engel teskil edecek duygulara sahip bireylere rastlanabilmektedir. Dolayisiyla bu
profilde bir hedef kitleyle calismak ve onlarin dil becerilerini gelistirmek durumunda
olan bir 6greticinin empati ve etkili iletisim becerilerini iyi kullanmasi gerekmektedir.
Gocmenlere ogreticilik yapmak sanildiginin aksine zor bir ugrastir ve dgreticinin 6nce
hedef kitlenin giivenini kazanmasi ardindan dogru ve etkili bir iletisim mekanizmasi
yaratmasi onemlidir. Bu nedenle empati ve etkili iletisime iliskin bilgi sahibi olmak
ogreticinin isini kolaylastiracaktir.

h. Kiiltiirel Farkindalik Bilgisi: Yetistikleri muhiti aniden terk etmek durumunda kalan
Tirkiye’deki gogmenlerin ister sehir merkezlerine isterse kamp alanlarina yerles-
mis olsun bir kiiltiir soku yasadiklar sdylenebilir. Ozellikle heniiz yetisme, baska bir
deyisle diinyayl anlamlandirma devresinde olan cocuklar icin bu kiiltlir soku orta ve
uzun vadede kimlik bunalimi ve arada kalmislik gibi uyum sorunlarina evirilebilir.
Sosyokilltiirel hayatta, gocmenlerin kendi kiiltiirel unsurlarina, yerel halk tarafindan
olumsuz bir bakis acisi var olabilir. Bunlar dikkate almak gereklidir. Daha da 6nem-
lisi, dil 6grenme ortami ister istemez hedef kiiltiirle 6grenici kiiltiriinlin karsilastigi
bir alandir. Bu karsilasma, gd¢cmenler gibi dezavantajli gruplarin bulundugu yerlerde
kiiltiirel catismaya doniisebilir. Yabanci dilin 6gretiminin kiiltiirel boyutu goz ardi edi-
lemez bir gercektir. Amac dilde etkili iletisim icin kiltlirel bilgi gereklidir. Dolayisiyla
Tiirkge ogreteceklerin ¢ok kiiltlirliigl sinif ortamini 6ziimsemesi, kiiltirel farkindalik
diizeyinin yiiksek olmasi, zoraki kiiltirlemeye 6rnek teskil edecek tutum ve davranis-
lardan uzak durmasi, alt-list kiiltlir gibi kategorik yaklasimlardan kaginmasi dogru
olur. Aksi takdirde hassas bir grup olan goé¢menler Tiirkge 6grenmeye karsi olumsuz
tutum gelistirerek kendini 6grenmeye kapatabilir. Bundan dolay 6greticinin kltirel
farkindalik bilgisi de siireci dogru yonetmesine kolaylik saglar.

i. ilkyardim Bilgisi:Her ne kadar Tiirkiye’de gdc¢menlerin bir can tehlikesi bulunmasa
ve Tlrkce 6gretim merkezlerinde guvenlik sorunu yasanmasa da ani gelisebilecek
hadiselere karsin hazirlikli olmak yerinde olur.Go¢gmen kamplarinda saglik ekipleri
bulunmakla birlikte sehir merkezlerindeki kurumlarda saglik¢i genelde yoktur. Bek-
lenmedik gelisen saglik sorunlarina ya da acil durumlara miidahale edebilmek icin
ogreticilerin temel ilk yardim bilgisine edinmesi ise yarayabilir.

Yukarida dikkate sunulan 6gretici yeterligi konularinailiskin performans gostergeleri ve
Ozdegerlendirme élciitleri ya da net yeterlik cimleleri yazilabilir. Bu ugrasa, bir baska calis-
manin konusu olacak diizeyde oldugundan simdilik girisilmemistir. Ayrica tiirden bir ugras,
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uygulama verilerine ihtiya¢ duydugundan konuya teorik olarak egilen bu ¢alismanin kapsami
disindadir.

Sonuc ve Oneriler

Gocmenlerin artik Tirkiye’nin bir gercegi oldugu belirtilebilir. Suriye’deki i¢ savas sona
erse bile tilkenin yeniden insasi yillar stireceginden go¢cmenlerin ciddi bir kisminin Tuirkiye’de
kalacagi tahmin edilmektedir. Dolayisiyla bu genis kitlenin Turkiye ve Tirk toplumuyla en hizli
sekilde uyumu, bitiin taraflarin kazanch ¢ikacadi bir durumdur ki bu hedef dogrultusunda
calismalar yiriitlilmektedir. Go¢cmenlere Tiirkce 6gretimi de bu calismalarin basinda gelmek-
tedir. Fakat arastirmalar go¢cmenlere Tiirkce 6gretiminde uygulamaya dair bazi sorunlarin bu-
lundugunu ortaya koymaktadir ki gretici yeterlikleri bunlardan biridir. Oyle ki Phutkaradza
ve ince (2018: 36) bu gruba dil dgretenlerin gécmenlere Tiirkce 8gretimine dair herhangi bir
egitim almadigini yazmakta ve go¢menlere dil 6gretecek donanimli 6greticiyetistiriimesini
onermektedir. Benzer sekilde Yilmaz (2019: 25) arastirma ve saha gozlemlerine dayanarak
gocmenlerle ¢calisan ogreticilerin 6nyargil tutumlarindan ve gégmen 6grenci deneyimsizligin-
den soz etmektedir.

Ogretici yetistirimesinin hangi yolla yapilacagi iizerinde tartismalar bir tarafa en azindan
dgretici egitiminin icerigine dair bazi bashklar hakkinda yorumlarda bulunulabilir. Bu baslik-
lardan biri 6gretici yeterlikleridir. Yabanci Tlirkce 6gretiminde ogretici yeterliklerine deginen
bircok arastirmaci konuya farkli aciklardan bakmistir. Bu calisma da ise go¢cmenlere Tiirkce
dgretiminde ogretici yeterlikleri ele alinmistir. Bu baglamda go¢menlere Tiirkce 6gretecekle-
rin sahip olmasinin 8dretim siirecine katki saglayacag diisiiniilen bazi hususlar; iki Dilli Co-
cuklarda Dil Edinimi Bilgisi, Ana/Birinci Dil Bilgisi, ilkokuma ve Yazma Ogretimi Bilgisi, Cocuk
Pedagojisi ve Pskikolojisi Bilgisi, Gé¢cmen Psikolojisi Bilgisi, Gé¢ Sosyoloji Bilgisi, Etkili iletisim
Bilgisi, Kiiltiirel Farkindalik Bilgisi ve son olarakilkyardim Bilgisi olmak iizere dokuz baslikta
aciklanmistir. Calismadaki agiklamalardan hareketle hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimler yo-
luyla siralanan yeterlikleri kazandirmak igin asagidaki oneriler sunulmaktadir:

a) Odgretici, arastirmac, egitim planlamacisi vb. kisilerden olusacak alan uzmani bir ekip,
gocmenlere Tiirkce ogretiminde ogretici yeterlikleri icin cerceve metin olusturabilir
ve daha somut bir ifadeyle net performans gostergeleriyle 6zdegerlendirme olciitleri
ortaya koyabilir.

b) Yabancilara Tiirkce 6gretimine iligkin lisansustii boliimlerde okuyan 6grenciler, goc-
menlerin Turkce 6grenimiyle ilgili saha ¢alismalari yapmaya tesvik edilebilir ve hatta
bu konuda calisan 6grencilere tesvik amacli ilgili kurumlar tarafindan burs verilebilir.

c) Gogmenlere Tirkge Ogreteceklerin secilecedi branslarlailgili kurumlar tarafindan
mevzuat diizenlemesiyle belirlenebilir. Belirlenen bélimlerden mezun go¢men ko-
kenliler de Tiirkce ogreticisi olarak yetistirilebilir.

d) PIKTES gibi genis kapsaml Tirkce 6gretim faaliyetinin yirituldigi projelerin hizmet
ici egitimlerinde gd¢cmenlere Tiirkce dgretiminin muhtelif noktalarina deginen semi-
ner/dersler programlara alinabilir.
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e) Gocmenlere Tiirkce egitiminde ilgili/yetkili kurumlarin akredite etmesi durumunda
iiniversitelerin dil 6§retim merkezlerince “Gé¢menlere Tiirke Ogretimi” baglik serti-
fika programlari diizenlenebilir.

f) Lisans, ylksek lisans ya da doktora dlzeyindeki uygun boltimlerin mufredatina “Goc-
menlere Tiirkge Ogretimi” baslikli secmeli dersler eklenebilir.

g) Yakin zamanda Turkiye’'de egitime baslayacak Tiirkiye dogumlu gé¢men cocuklara
Tiirkce ogretmek icin planlamalara bagslanabilir.

h) Gocmenlere dil 6gretimi konusunda tecriibeli Batili tilkelerde dil 6gretiminde gorev
alan ogreticilerin yetistirilme siireci, Tlrkiye'ye uygun bir model gelistirebilmek adina
incelenebilir.

i) Ik etapta gdcmenlere Tiirkce 6gretenlerin bilgi ve tecriibe paylasimi yapabilecegi, bir
araya gelebilecegi sanal bir mesleki platform kurulabilir. Akabinde bu platformun ye-
leri derneklesmeye giderek go¢cmenlere Tiirkge 6gretiminde akreditasyon calismalari
bagslatabilir.

j) Ogretici egitimi de dahil olmak iizere gécmenlere Tiirkce 8gretimindeki biitiin unsur-
larina bir standart getirilebilmesi icin Tiirkiye Go¢men Uyumu Baskanlgi vb. bir kurum
kurulabilir. Bu kurum icindeki dil 6gretimine bir birim tahsis edilebilir ve sdz konusu
birimin dnciiligiinde lilke genelinde yiiritilen Turkge 6gretimi calismalarinin tamami
merkezi bir koordinasyona baglanabilir.
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Kiltir ve Turizm Bakanliginin destegi ile hazirlanan bu projenin igerigi
higbir surette Kiltir ve Turizm Bakanliginin goriglerini yansitmamakta olup, icerik ile
ilgili tek sorumluluk destek alan Uluslararasi Kiltir ve Dil Arastirmalari Dernegine aittir.



